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اأ�سباب  وتو�سيح  الوطنية،  التربوية  المنظومة  واقع  بم�ساءلة  يت�سم  وطني  �سياق  في 
المجلة  تن�شر  المغربية،  للمدر�سة  جديد  نف�س  انبعاث  �شروط  وا�ستجلاء  اأداءها  تعثر 
عددا خا�سا ي�سعى لتعميق التفكير في العلاقة بين المدر�سة ومحيطها المجتمعي، وفي 

التحولت التي تعرفها وظائفها.

تنبع جل الانتقادات الموجهة للمدر�سة المغربية ــ ومعها الجامعة ومعاهد التكوين ــ من 
واقع ال�شرخ الذي لم يفتاأ يتو�سع بين اأداء المدر�سة وعر�سها التربوي، وبين انتظارات 
الأ�سا�سي.  والجتماعي  الديمغرافي  الفاعل  �سمنه  ال�سباب  ي�سكل  متحول،  مجتمع 
هكذا يبدو الاأمر وكاأن الجهد المتوا�سل لتعميم التعليم يتخذ م�سلكا مُنافرا لمتطلبات 
الانخراط في مجتمع المعرفة، وخلق �شروط التنمية الم�ستدامة وتر�سيخ ثقافة المواطنة 

والديمقراطية.

مردودية  �سعف  مثل  بنيوية  اختلالات  تواكبه  الجهد  ذات  وكاأن  الاأمر  يبدو  كما 
المدر�سة، وانخفا�س م�ستوى التح�سيل الدرا�سي، وبطء �سيرورة الق�ساء على الاأمية، 
يخ�س  فيما  اأو  الاجتماعي  النوع  م�ستوى  على  �سواء  الفر�س،  تكافوؤ  دينامية  وتعثر 

الفوارق الترابية والجتماعية.

�شروط  الحفر في  خلال  من  وت�سعى  الاختلالات،  تلك  كل  العدد  هذا  مواد  تحلل 
والرهانات  الا�ستقلال،  بعد  عرفتها  التي  والتحولات  الع�شرية،  المغربية  المدر�سة  ن�ساأة 
التي كانت مو�سوعا لها بفعل ت�سارع مختلف الفاعلين ال�سيا�سيين والاجتماعيين، اإلى 
ال�سو�سيولوجية  اأبعاده  توفير بع�س عنا�شر فهم حا�شر الم�شروع التربوي الوطني في 
)طبيعة العلاقة بين المدر�سة والمجتمع( اأو الثقافية )المدر�سة ومو�سوع الهوية وال�سخ�سية 
الوطنية( اأو التقنية )واقع المدر�سة في �سياق العولمة وت�سارع وتيرة التحولات التقنية(.

افتتاحية
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جدلية المدر�سة والمجتمع :
 قراءة في العوائق الجتماعية للاإ�سلاح التربوي

محمد الأ�سهب
باحث في التربية

والتربوية  الاجتماعية  والعوامل  ال�شروط  مختلف  لر�شد  الدرا�شة  هذه  ت�شعى 
والثقافية التي اأعاقت الإنجاز الفعلي والتام لم�سروع اإ�سلاح المنظومة التربوية 
منظور  من  وذلك  الا�شتعجالي،  المخطط  ثم  الاإ�شلاح  بع�شرية  بدءاً  المغربية، 
وانتظارات  المدر�شي  العر�ض  بين  القائمة  الجدلية  العلاقة  على  يركز  علائقي 

المجتمع في تعدديتها وتباين الرهانات التي توؤ�س�سها.

تقديم

لا نروم من وراء هذا العر�س اإطلاق اأحكام بف�سل تجربة »الميثاق الوطني للتربية 
بتقديم  ولا  نجاحه،  اأو  له((1(  امتدادا  الا�ستعجالي  المخطط  )ونعتبر  والتكوين« 
ت�سخي�س �سامل يح�سي الاإيجابيات وال�سلبيات وما تحقق وما لم يتحقق، فهذا لا 
يعتبر من اأولوياتنا في هذا العر�س؛ اإذ نعتقد اأن العبرة تتجاوز م�شروع »الميثاق« 
وم�سمونه ومعرفة مدى حدود اإنجازه اأو عدم اإنجازه اإن جزئيا اأو كليا، واإنما تتعلق 
بدوافع ودواعي اختياره وظروف التوافق عليه وال�شروط المرافقة لاإنجازه وتفعليه 
واقعيا. يدخل �سمن هذه ال�شروط مجموع العوامل الم�سجعة والمدعمة اإلى جانب 
حد  في  التربوي  الم�شروع  مع  نتعامل  لا  لاأننا  ذلك  والمحبطة،  المقاومة  العوامل 
ذاته، واإنما مع القوى الاجتماعية المنتجة له والمتفاعلة معه من جهة، ومع منفذي 
خطته والمتابعين لعمليات اإنجازه من جهة ثانية، في علاقة كل ذلك بالمجتمع بكل 

1- �سنكتفي طلبا للاخت�سار بتعبير »الميثاق«.  
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مكوناته، اإ�سافة اإلى اأن الروؤية الواقعية تقت�سي منا عدم انتظار تحقيق الخطة بكل 
�سيا�سية  اإرادة  عن  �سيا�سي،  م�شروع  ككل  تعبر،  دامت  ما  وعنا�شرها  مكوناتها 
تنح�شر في مجموعة من الطموحات والنوايا على الرغم من اأننا كنا نتوقع، نظرا 
للمدة الزمنية المتوفرة لها، اإنجاز اأهم بنودها، كالحد من التكرار والهدر والانقطاع، 

وتعميم التعليم وتقلي�س معدلات الاأمية(2(...

بناء على هذه الاختيارات المنهجية، ن�سير اإلى اأن منطلق هذا العر�س، يتعدى القيام 
بتقييم اإيجابي اأو �سلبي للنظام التعليمي اإلى ما هو ر�سد لمختلف ال�شروط والعوامل 
النظام  اإ�سلاح  الفعلي لم�شروع  اأعاقت الاإنجاز  التي  الاجتماعية والتربوية والثقافية 
التعليمي، �سواء تعلق الاأمر بالخطة الع�شرية اأو بالبرنامج الا�ستعجالي، مما حدا بنا 

اإلى التركيز على البعد التحليلي اأكثر من البعد الو�سفي الت�سخي�سي.

اأ�سا�سي يعطي  اعتماد مقاربة منهجية تنطلق من مدخل  بناء على ذلك، نقترح 
التجريد  ــ مما قد يوقعنا في  المدر�سة  التحليل والتف�سير لا لوظائف  الاأهمية في 
هذه  مع  بدورها  تتفاعل  وكيف  منها،  المجتمع  لانتظارات  واإنما  ــ  والعمومية 
العلاقة  اإبراز  خلاله  من  يمكن  الذي  العلائقي  المنظور  تهمي�س  دون  الانتظارات، 
المدر�سي  الن�سق  اإطار  الداخلية والخارجية، في  الفاعلة،  الجدلية بين كل الاأطراف 
التعليمي لا  للنظام  اإ�سلاح  اأي عملية  باأن  اإيماننا  ككل. وياأتي هذا الاختيار من 
تعد مجرد اختيارات نظرية وتربوية، واإنما هي بالاأ�سا�س اختيارات لها بعد واقعي 

واأ�سا�س اجتماعي.

يتميز هذا المدخل بكونه لا يقت�شر في بناء التحليل وهند�سة خطواته على ا�ستعرا�س 

محمد الأ�سهب

البرنامج  ف�سل  عن   2012 يوليوز  �سهر  خلال  البرلمان  اأمام  �شراحة  الوطنية  التربية  وزير  ال�سيد  عبر    -2
�سنوات  اأربـــع  خلال  درهـــم  مليار   33 ــ  ت�شريحه  ح�سب  ــ  الدولة  ميزانية  كلف  الذي  الا�ستعجالي 

2009-2012، كما تم اإلغاء بيداغوجيا الاإدماج بمذكرة �سدرت بتاريخ 16 فبراير 2012.
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وظائف المدر�سة بقدر ما يركز على تمف�سل وتبادل التاأثر والتاأثير بين اأربعة محاور 
بالن�سبة لمكونات  اأ�سا�سي  ثقل  اعتبار كل واحد منها بمثابة مركز  اأ�سا�سية، يمكن 
اإ�سلاح النظام التعليمي بالمغرب، وهي : الدولة / المجتمع / الاإ�سلاح التعليمي / 

النظام التعليمي.

اأ�سا�سية  ثلاثة محاور  الورقة حول  لهذه  النظري  الاإطار  �سيدور  �سبق،  لما  متابعة 
لها  نمثل  بالمغرب(3(،  التعليمي  النظام  اإ�سكالية  في  للتفكير  كمرتكزات  نعتمدها 

بالخطاطة التالية:

    

نفتر�س مبدئيا اأن العلاقة بين الاأطراف الثلاثة �ستكون علاقة تمف�سل وتكامل واإلا 
طغت على العلاقة حالة عدم التمف�سل، بين حاجيات ومطالب المجتمع من جهة، 
والعرو�س التي توفرها المدر�سة من جهة ثانية، وال�سياق الذي يتحقق في اإطاره كل 
ذلك من جهة ثالثة، علما اأن الاإطار المرجعي العام الذي يوؤطر هذه الورقة يتاأ�س�س 

على تجربة »الميثاق« حتى نكون في مناأى عن اأي عمومية وتجريد.

متابعة للاختيارات المنهجية، نقترح كمدخل نظري معالجة اإ�سكالية النظام التعليمي 

جدلية  المدر�سة والمجتمع: قراءة في العوائق الاجتماعية للاإ�سلاح التربوي     

اإ�سلاح متو�سط المدى حددت له  3-  ابتداأ العمل بالميثاق بدءا من ال�سنة الدرا�سية 2000/1999 في �سكل 
الا�ستعــجالي  »المخطــط  واعتــمــاد   2008 �سنــة  للتجربة  حد  و�ســـع  �سيتم  اأنه  اإلا  �سنوات،  ع�شرة 

2009-2012« الذي �سيتم اإعلان ف�سله هو الاآخر �سنة 2012.

ماذا تقدم المدر�سة للمجتمع؟ماذا ينتظر المجتمع من المدر�سة؟

        ما مدى وجود علاقة تمف�سل وتوافق بين العر�ض والطلب ؟ 
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وفق نموذج تحليلي ينطلق من قاعدة فكرية تعد من بين اأهم ق�سايا علم الاجتماع 
المدر�سي، وهي علاقة رباعية الاأبعاد: التعليم، المجتمع، التغير الاجتماعي، التنمية، 
اإيمانا منا اأن اأي عملية اإ�سلاح اإلا وتحيل على نموذج للتغير الاجتماعي ومن ثمة 

اإلى نموذج للتنمية.

اأ- العلاقة بين المدر�سة والمجتمع 

ـ المجتمع« علاقة �سببية ذات اتجاه واحد، واإنما هي علاقة  لا نعتبر العلاقة :»المدر�سة ـ
مركبة مبنية من تداخل اآليات تبادل التاأثر والتاأثير، ويعني ذلك اأن اأي تحول يلحق 
بالمجتمع �سيترك اآثاره حتما على النظام التعليمي والعك�س �سحيح، حيث يوؤدي اأي 
تغيير في النظام التعليمي اإلى اإعادة تركيب الحقل الاجتماعي والثقافي وفق معايير 

جديدة(4(. يبقى الت�ساوؤل الذي ي�ستتبع الاأخذ بهذه الاأطروحة هو كالتالي:

- هل يمكن اإحداث اإ�سلاح للنظام التعليمي خارج التفكير في بناء م�شروع تغييري 
متكامل ي�سمل المدر�سة والمجتمع على ال�سواء؟

ب- الإ�سلاح التعليمي والتغير الجتماعي 

التغير  مفهوم  على  تحيل  دلالة  اأي  ذاته  حد  في  الاإ�سلاح  مفهوم  يت�سمن  لا 
الاجتماعي )ونق�سد بذلك التغير الاجتماعي الم�ستقبلي(، خا�سة من حيث عمقه 
اإحداث  مجرد  يعني  قد  الاإ�سلاح  لاأن  تاأثيراته،  دائرة  ات�ساع  ومدى  وطبيعته 
تجديدات ذات تفاعل محدود مع ال�شروط الاجتماعية التي يتحقق �سمنها. وقد 

4-  اأنظر مثلا التحولات الاجتماعية والثقافية التي نتجت عن تطبيق �سيا�سة »التقويم الهيكلي« في بداية 
التعليمي الم�ساحب لها منا�سبة لاإعادة هيكلة المجتمع  الما�سي، وكان الاإ�سلاح  القرن  الثمانينيات من 
المغربي وبداية العمل بن�شر ثقافة دينية جديدة يعتبر النظام التعليمي بمثابة دعامتها وقناتها الاأ�سا�سية.

محمد الأ�سهب
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اأو حالات منعدمة  تناق�سات جديدة  التغير منا�سبة لظهور  النوع من  يكون هذا 
التلاوؤم �سواء مع المتطلبات والرهانات الاجتماعية، اأو مع حاجات ومطالب الفئات 

الجتماعية الفاعلة في المجتمع.

يتمثل العن�شر الرئي�سي في عملية الاإ�سلاح في تحقيق مطلب اأ�سا�سي، وهو مطلب 
تفاعل الفئات الاجتماعية اإيجابيا مع دينامية هذه العملية. لتحقيق ذلك، يفتر�س 
اأن ت�ستجيب العملية لانتظاراتهم ومطالبهم؛ اإذ كثيرا ما تكتفي المخططات ببع�س 
التعابير العامة، كالا�ستجابة لمقومات الاأمة اأو المجتمع، اأو العمل على تنمية المجتمع، 
مع اأنه ينبغي التق�سي والبحث في اأعماق المجتمع لا�ستك�ساف مطالبه وانتظاراته، 

مما قد يكون له تاأثير عميق على م�سار الاإ�سلاح.

ج- المجتمع والإ�سلاح التعليمي 

من  مركب  هو  واإنما  واحدة،  ككتلة  المجتمع  عن  الحديث  الفكرية  ال�سذاجة  من 
جماعات ب�شرية تنتظم وفق فئات وطبقات اجتماعية تكون في حالة �شراع وتناف�س 
فيما بينها، تمتلك كل واحدة منها راأ�سمالا اجتماعيا وثقافيا ورمزيا واقت�ساديا، 
بالاإ�سافة اإلى اإيديولوجيا ت�شرعن من خلالها مواقفها الم�سلحية وتبرر اأحقية اختياراتها 
وم�شروعية مواقفها؛ مما يوفر لها اإمكانيات التحقيق والدفاع وفر�س م�سالحها من 
ناحية، واحتلال مواقع �سمن الخريطة الاجتماعية وال�سيا�سية من ناحية ثانية، مع 
وجود نظام �سيا�سي مهيمن ي�سبط �سيرورة المجتمع واإيقاع تحولاته، يمتلك بدوره 
ت�سورات �سيا�سية وخطط ذات بعد عملي واآليات تنفيذها وتطبيقها عبر ا�ستثمار 
موؤ�س�سات اجتماعية وثقافية واقت�سادية ورمزية ح�سب اأولويات وترتيبات. ونجد من 

بين هذه الموؤ�س�سات في الدول الحديثة، موؤ�س�سة النظام التعليمي.

الاجتماعي،  لل�شراع  كحلبة  بالمدر�سة  الاعتراف  اليوم  للجدال  قابلا  اأمرا  يعد  لم 
وتحولها اإلى مو�سوع للتناف�س بين مختلف القوى الاجتماعية، لاحتكار امتيازاتها 

جدلية  المدر�سة والمجتمع: قراءة في العوائق الاجتماعية للاإ�سلاح التربوي     
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ال�سلطة  لل�شراع حول  اأ�سا�سية  ثانيا، كو�سيلة  وا�ستثمارها  اأولا،  والا�ستفادة منها 

ال�سيا�سية وفر�س الهيمنة الثقافية وال�سيا�سية لاإيديولوجية ما.

د- ثلاثة ق�شايا اأ�شا�شية 

ن�ستنتج من الاأطروحة ال�سابقة ثلاث ق�سايا اأ�سا�سية: الق�سية الاأولى، وموؤداها اأن 

المدر�سة في هذا ال�سياق تعد متغيرا تابعا قد تميل اإلى تدعيم التغير والتطور اأو 

بالعك�س قد ترجح كفة المحافظة الاجتماعية والرجعية، وذلك ح�سب ميزان قوى 

التغير وقوى المحافظة في المجتمع، وقد تغلب على العملية في رمتها اإرادة التوفيقية 

والحلول الو�سطى. ن�ستنتج من ذلك ا�ستنتاجا رئي�سيا هو اأن المدر�سة لوحدها غير 

كافية لاإحداث التغيير الم�ستقبلي، فلي�س هناك اأي نوع اأو �سكل من التعليم قادر 

على ذلك.

اأما الق�سية الثانية، فموؤداها اأن التفكير في عملية الاإ�سلاح ي�ستلزم مبدئيا ا�ستح�سار 

مجموعة من المعطيات الاأ�سا�سية، منها علاقة الاإ�سلاح بالفاعلين الاجتماعيين : 

الدافعين له والمنادين به، والمنفذين لخطته ولم�ساريعه، اإلى جانب مختلف ال�شرائح 

الاجتماعية المعنية به والم�ستفيدة منه، دون اأن نن�سى اأنه �سيتواجد بينهم با�ستمرار 

الموؤيدون والمعار�سون وال�سلبيون.

بناء على ذلك )ونورد هنا الق�سية الثالثة(، فاإن الحديث بعمومية عن العلاقة بين 

المدر�سة في  لتحول  نظرا  التب�سيطي،  التحليل  في  ي�سقطنا  قد  والمجتمع  المدر�سة 

المجتمعات الحديثة اإلى رهان اجتماعي وما يتبع ذلك اأولا : من تناف�س و�شراع 

حول ا�ستثمارها والا�ستفادة منها، وما ينتج عن ذلك ثانيا من تعدد الت�سورات 

وتباينها واختلافها عن بع�سها البع�س حول مكانتها ودورها ووظائفها في المجتمع.

محمد الأ�سهب
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هـ- وعموما، تعتبر المدر�سة نقطة تقاطع لمطالب وانتظارات متنوعة بتنوع الفئات 
والطبقات الاجتماعية ومراكز القوى في المجتمع، تتجاوز في اأغلب الاأحيان الدور 
تتجاوز حتى  قد  بل  المجتمع،  تغييرية في  تاأ�سي�س دينامية  للمدر�سة في  الريادي 
الوظائف والمهام المحددة لها �سلفا بالتوافق والترا�سي بين الفرقاء الاجتماعيين. �سمن 
هذا ال�سياق، لا يجب اأن نن�سى اأن اأول ما يجب اأن نفكر فيه حول علاقة المدر�سة 
بداية تطبيق  المغرب منذ  التي عرفها  والتغيرات  التحولات  بالمجتمع، هو مجموع 
الاإ�سلاح التعليمي، والتي بداأت كاإرها�سات واأ�سبحت الاآن اأكثر بروزا وت�ساعفت 
قوة تاأثيراتها، اأهمها ما يتعلق بالتحولات التي تعرفها الاأ�شرة وو�سعية ال�سباب وفئة 
البطالة،  وتف�سي  والاقت�سادية،  وال�سيا�سية  والدينية  القيمية  والتحولات  المراهقين، 
وظهور اأ�سكال جديدة للاإجرام والانحراف ... وقد تج�سدت هذه التحولات على 
م�ستوى النظام التعليمي في ظهور مواقف و�سلوكات واختيارات جديدة في اإطار 
المجتمع المغربي، اأبرزها الاتجاه نحو الا�ستثمار في الاأبناء، خا�سة بالن�سبة لبع�س 
فئات الطبقات الو�سطى والفئات العليا اللتين اختارتا م�سالك تعليم البعثات الاأجنبية 
والتعليم الخ�سو�سي المرتفع التكلفة، اأو اإر�سال اأبنائهم اإلى الخارج لاإتمام درا�ستهم، 
التناف�س  حدة  وتزايد  جهة،  من  العمومي  التعليم  الثقة في  فقدان  على  يدل  مما 
الاجتماعي حول التعليم من جهة ثانية؛ بينما تبحث �ساكنة الو�سط القروى عن 
قريبة  حوا�شر  اإلى  كاإر�سالهم  العمومي،  التعليم  في  اأبنائها  تمدر�س  لاإتمام  بدائل 
والاحتفاظ بالطفلات للاأ�سغال المنزلية. وعلى العموم، يبقى التعليم العمومي المجاني 

مفتوحا اأمام الجميع لكنه فقد الحظوة التي كان يتمتع بها �سابقا في المجتمع.

ي�سعفنا هذا التقديم المنهجي على تو�سيع زاوية روؤيتنا لمعالجة م�ساألة الاإ�سلاح التعليمي 
وفق مقاربة تقت�سي �شرورة تجديد الاأ�سئلة، وتجاوز الاأجوبة النمطية، واإغناء المقاربة 
المنهجية مع الا�ستناد كخلفية مرجعية اإلى تجربة تربوية تمت اأجراأتها في الواقع : تجربة 
»الميثاق الوطني للتربية والتكوين« التي، واإن طبقت في »الما�سي القريب«، فاإن اآثارها 

وتاأثيراتها ما تزال م�ستمرة وحا�شرة بقوة �سمن ثنايا النظام التعليمي. 

جدلية  المدر�سة والمجتمع: قراءة في العوائق الاجتماعية للاإ�سلاح التربوي     
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اأول- ماذا ينتظر المجتمع من المدر�سة؟

من الموؤكد اأن علاقة المدر�سة بالمجتمع بالموا�سفات التي ذكرناها �سابقا علاقة بنيوية 
ولي�ست مجرد علاقة عر�سية، وتتطور هذه العلاقة بتطور الواقع المجتمعي وال�شروط 
الموؤثرة فيه. وعندما نقراأ هذه العلاقة اأو نحاول اأن نفهم طبيعتها واتجاهاتها واآليات 
عملها خلال فترة زمنية محددة، فمن ال�شروري اأن ن�سعها في اإطارها ال�سحيح، 
ونعني بذلك الانتباه اإلى اأننا نتحدث عن مطالب متطورة عبر الزمن، وعن انتظارات 
ثقل  نهم�س  اأن  دون  واأو�ساطه  وطبقاته  المجتمع  فئات  بتعدد  ومتعددة  متنوعة 
والاأ�سا�س  والاجتماعي  ال�سيا�سي  الم�سمون  يف�شر  مما  ال�سيا�سي(5(،  النظام  تدخل 

المجتمعي الواقعي المت�سم بال�شراع والتناف�س لهذه المطالب والنتظارات.

ن�سير بداية اإلى اأن هذه الانتظارات ذاتها بعيدة عن اأن تكون ذات طبيعة واحدة، 
واإنما تختلف فيما بينها اختلافا بارزا باختلاف الفرقاء الاجتماعيين، �سواء من حيث 
ت�سور الهدف من المدر�سة ووظائفها ودورها في المجتمع اأو من حيث علاقتهم بها، 
ولكن وبحكم حدود هذا العر�س، �سنكتفي بما نعتبره ق�سايا م�ستركة تهم اأهم 

مكونات المجتمع.

المطالب  هذه  على  ي�سفي  كونه  في  فتظهر  المنهجي،  الاختيار  هذا  جدوى  اأما 
والنتظارات طابع الواقعية.

اأ- النظام التعليمي واإ�سكالية الت�سغيل

اإن اإثارة هذا المو�سوع والرجوع اإليه رغم ا�ستهلاكه في نقا�سات متعددة له في راأيي 
دلالات كثيرة:

5-  دون اأن نهم�س ثقل تدخل العوامل الخارجية كالبنك الدولي مثلا.

محمد الأ�سهب
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تاأ�سي�سه  بداية  منذ  ارتبط  الذي  التعليمي  للنظام  التاريخي  بالثقل  الاعتراف   -1
في المرحلة الا�ستعمارية بتكوين اأطر تقنية ومتو�سطة، وامتدت هذه ال�سيا�سة منذ 
بداية الا�ستقلال حيث لعب دوره كاملا، تمثل اأ�سا�سا في تكوين الاأطر والكفاءات، 
خا�سة الاإدارية والتقنية، ا�ستجابة لحاجيات الاإدارة وت�سيير دواليب الحكم وتاأطير 
المجتمع، ولكنه في نف�س الوقت ــ اأي النظام التعليمي ــ تخلف عن اإنتاج موؤهلات 
وكفاءات وراأ�س مال معرفي وثقافي، قادرة على خلق ديناميكية ثقافية وتاريخية 
واجتماعية واقت�سادية فاعلة وموؤثرة تلعب دورها كقاعدة انطلاق لتاأ�سي�س مجتمع 

ذي موا�سفات حداثية.

م�سحوبا بمجهودات  يكون  اأن  لابد  التعليمي  النظام  اإ�سلاح  على  الرهان  اإن   -2
تراهن على تغيير الذهنيات والتمثلات، وتعمل على ن�شر وعي جديد وتر�سيخ قيم 
روؤية  وفق  مدر�سة«،  ــ  »مجتمع  العلاقة  تموقع  المدر�سة،  نحو  جديدة  واتجاهات 
مو�سوعية متطورة تاأخذ بعين الاعتبار الجوانب النوعية والثقافية للنظام التعليمي، 
اإلى جانب الجوانب النفعية والاقت�سادية التي تح�شر وظائف التعلم في جانب واحد 

لا يرى فيه اإلا الت�سغيل والملائمة مع حاجيات ال�سغل ومطالب ال�سوق.

وقد تميز تطور النظام التعليمي المغربي بتحول هذه الوظيفة اإلى قطب جاذب تدور 
حوله كل الوظائف والاأهداف الاأخرى، واختزلت مهام النظام التعليمي في وظيفة 
اأو الح�سول على عمل مع »المخزن«. و�سيوؤدي  التهيئ لولوج »الوظيفة العمومية« 
طغيان هذا الت�سور المادي والاأدواتي للمدر�سة اإلى تهمي�س الوظائف والمهام الاأخرى 
ذاتية  والتوعية، وتكوين كفاءات وموؤهلات فكرية ومهارات  الذات،  بتنمية  المتعلقة 

واجتماعية ومعرفية.

درجة  اإلى  المركزية  الوظيفة  هذه  بتحقيق  للمدر�سة  المجتمع  ت�سور  ارتبط  هكذا، 
ارتبطت المدر�سة في ت�سورات النا�س بعملية الحراك وال�سعود الاجتماعيين، فاأ�سبح 
ينظر اإلى المدر�سة، بل ويتم التعامل معها كالو�سيلة الاأ�سا�سية للحراك الاجتماعي، 
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مع ربط عملية الحراك هذه بالعمل في اإطار الوظيفة العمومية، وتر�سخت عندهم 
فكرة الح�سول على �سهادات كهدف لا كو�سيلة.

للنظام  اأعطت  وجاذب  مهيمن  قطب  اإلى  الزمن  مرور  مع  الوظيفة  هذه  تحولت 
وجوده  مبررات  اأهم  وكونت  طبيعته،  وحددت  ومميزاته،  خ�سائ�سه  التعليمي 

الأ�سا�سية.

وقد انعك�س ذلك على �سير النظام التعليمي وعطاءاته ومردوديته، بل حتى على 
الطرق والو�سائل التربوية التي تعتمد اأ�سا�سا على الترديد والذاكرة والحفظ.

3- لكن هذا النموذج التعليمي �سيختل توازنه عند تعثر م�سيرة التوظيف، و�سيتزامن 
انت�سار ظاهرة  الهيكلي، مما �سينتج عنه  التقويم  ذلك مع بداية تطبيق مخطط 
بطالة حاملي ال�سهادات الجامعية، فاأ�سبح النظام يعي�س و�سعية خا�سة تظهر في 
اأهم اأوجهها في �سكل اختلالات(6( بنيوية مقارنة مع نموذج النظام الذي كان قائما 
ومهيكلا للقيام بمهام ووظائف محددة؛ فتحول تبعا لذلك اإلى نظام تعليمي بدون 

وظائف محددة، وفقد عند كثير من المواطنين مبررات وجوده.

نتج عن هذه الو�سعية حالة من عدم التوافق بين متطلبات المجتمع من جهة، وما 
تقدمه المدر�سة من جهة ثانية، مما اأدى اإلى ظهور مواقف �سلبية تجاهها، خا�سة بعد 
تثبيت دعائم نظام تعليمي نخبوي يمثل فيه نظام التعليم الخا�س المرتفع التكلفة 
وتعليم البعثات الأجنبية في المراحل البتدائية والثانوية، والتعليم الجامعي العمومي 
ذو الولوج الم�شروط، اإلى جانب موؤ�س�سات التعليم العالي الخا�س، نقط جذب قوية. 

inadéquation، وهو �سورة عن خلل في  التلاوؤم  désarticulation وعدم  6-  نميز هنا بين الاختلالات 
التطابق بين النظام التعليمي والمجتمع، اأما الاختلالات، فهي ذات طبيعة بنيوية لها امتدادات عميقة 

تم�س كل مكونات الطرفين معا : المجتمع والنظام التعليمي.
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ن�ستنتج من ذلك ق�سية في غاية الاأهمية، وهي اأن عملية الاإ�سلاح التعليمي يجب 
اأن تكون عملية �ساملة تتحقق بالتوازي مع تغيير الذهنيات والتمثلات فيما يتعلق 

بالمدر�سة ووظائفها ومهامها وعلاقتها بالمجتمع.

ب- مطالب الآباء وكيفية ا�ستجابتهم لهذه التغيرات

الو�سع، تتفاوت مواقف و�سلوكات الاآباء؛ حيث يمكن التمييز فيها بين  اأمام هذا 
عدة اتجاهات واختيارات. فنجد مثلا �سمن الطبقات الو�سطى العليا والطبقات ذات 
الدخل المرتفع. اآباء اختاروا اإر�سال اأبنائهم اإلى الخارج اأو اإلى المدار�س العليا الخا�سة 
المرتفعة التكلفة اأو ولوج الموؤ�س�سات الجامعية ذات الولوج الم�شروط بعد اإتمام تعليمـهم 
ما قبل الجامعي في موؤ�س�سات التعليم الخا�سة(7(، اأو البعثات الأجنبية، مما يوفر 
لهم حظوظا اأكثر لولوج عالم ال�سغل والترقية الاجتماعية والت�سبع بالثقافة الحداثية.

اأما الطبقات متدنية الدخل والطبقات الو�سطى الدنيا، فتراهن على التعليم العمومي 
اأو التعليم الخ�سو�سي المتو�سط التكلفة مع تحمل عبئ ال�ساعات الاإ�سافية وتبعات 

تكوين محدود الاآفاق.

اأما الفئات الفقيرة، خا�سة في العالم القروي، فيعرف اأبناوؤها اأكثر من غيرهم حالات 
اللاتمدر�س والانقطاع عن المدر�سة. وبينت درا�سات كثيرة اأن العوامل الموؤدية اإلى هذه 
الحالات لها علاقة مبا�شرة بالجن�س ومكان ال�سكن والحالة الاقت�سادية للاأ�شرة(8(.

7-  انظر بخ�سو�س توجه الطبقات الو�سطى والطبقات المي�سورة اإلى اختيار التعليم الخا�س وكيف تطورت 
»دفاتر  انظر  المتوا�سعة:  الطبقات  اختيارات  انخف�ست  حين  الارتفاع، في  اتجاه  الاختيارات في  هذه 
اأحمد لحليمي  الاأ�ستاذ  تقديم  المغربية،  الو�سطى  بالطبقات  خا�س  عدد   ،2009  ،25 عدد  التخطيط« 
الاأزمة  فر�سية  التعليمية:  وال�سيا�سة  الو�سطى  »الطبقة  بوجداد،  اأحمد  كذلك،  انظر   ،14 �س  علمي، 

والتحول«، المجلة المغربية لعلم ال�سيا�سة، العدد 1، نوفمبر 2010، �س، 22-11.
8-  انظر في م�ساألة الا�ستفادة من النظام التعليمي بالمغرب.

    CHEDATI, Brahim, « La gratuité « payée » de l’enseignement et les classes moyennes 
   au Maroc », Revue Marocaine de Sciences Politiques, Numéro 2, Nov. 2011.
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و�ستوؤدي هذه الو�سعية اإلى اإنتاج �سلوكات وت�سورات �سلبية تجاه التمدر�س والنظام 
التعليمي، كفقدان الدافعية للعمل بالن�سبة للفاعلين التربويين، مدر�سين ومتمدر�سين 
للاأو�ساط  بالن�سبة  بالخ�سو�س  المدر�سي،  الا�ستثمار  عمليات  وتراجع  ال�سواء،  على 

الفقيرة والطبقات المتو�سطة الدنيا(9(.

عند  التعليمي  والنظام  المدر�سة  نحو  �سلبية  اتجاهات  ظهور  ج- 
المتعلمين 

ن�ستنتج من خلال بع�س الاأبحاث والدرا�سات الحديثة حول ال�سباب المغربي، ظهور 
بع�س الموؤ�شرات التي تدل على تغييرات جذرية يعرفها ن�سقهم الثقافي ومرجعياتهم 
القيمية، وطموحاتهم و�سلوكاتهم واتجاهاتهم. والنتيجة الاأ�سا�سية التي توؤكد عليها 
هذه الدرا�سات هي اأن هذه التحولات والتغيرات تكون م�سحوبة بانخفا�س على 
م�ستوى الطموح، وغمو�س في الاأهداف، والخوف من الم�ستقبل، وطغيان الم�سلحية 
والفردانية، والاإح�سا�س بالت�ساوؤم والياأ�س. هذه التحولات التي حدثت على الم�ستوى 
التلاميذ  اتجاهات  م�ستوى  على  عميقة  انعكا�سات  لها  �ستكون  والثقافي،  القيمي 

المراهقين ومواقفهم وت�سوراتهم اتجاه المدر�سة والنظام التعليمي.

فالمدر�سة لم تعد تلبي حاجات المتعلمين وطموحاتهم واأهدافهم. فالدرا�سة ب�سفة عامة، 
فقدت الكثير من قيمتها الاجتماعية والرمزية، وخ�سو�سا بعد تقلي�س دورها في 
عملية الحراك الاجتماعي وانخفا�س قيمة الاألقاب الجامعية، وتف�سي ظاهرة بطالة 
حاملي ال�سهادات الجامعية، وهذه المظاهر ارتبطت اأ�سا�سا باإعادة هيكلة دور النظام 

التعليمي ووظيفته بالمجتمع المغربي دون الالتفات اإلى تغيير الذهنيات والتمثلات.

يظهر هذا الاتجاه ال�سلبي نحو المدر�سة في الاختيارات الم�ستقبلية لل�سباب الممدر�س، 

9-  انظر ت�سنيف المندوبية ال�سامية للتخطيط، حيث �سنفت الطبقات الو�سطى اإلى ثلاثة فئات : الفئة العليا، 
تقديم   ،2009 اأكتوبر   ،25 العدد  التخطيط،  لدفاتر  الخا�س  العدد  انظر  الدنيا،  والفئة  المتو�سطة،  الفئة 

الاأ�ستاذ اأحمد لحليمي علمي.
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اأو  بالخارج«  »للعمل  الهجرة  اختيار  اإلى  اأكثر  يميل  المراهق  التلميذ  اأ�سبح  فقد 
من  ال�سلبية  المواقف  هذه  وتعد  للفتيات.  بالن�سبة  الزواج  اأو  الريا�سي،  الاحتراف 
منذ  المغربي  المجتمع  اأو�ساط  في  تنت�شر  اأخذت  والتي  التعليمي،  والنظام  المدر�سة 

ال�سنوات الاأخيرة، من اأبرز التغييرات الثقافية والقيمية التي يعرفها هذا المجتمع.

يمكن القول ب�سيء من التركيز اأن المجتمع ينتظر من المدر�سة تحقيق مطالب يمكن 
ت�سنيفها ح�سب طبيعتها كالتالي:

وتح�سين  وتعميميه،  التعليم،  جودة  كتحقيق  مدر�سية،  ــ  تربوية  مطالب  ــ 
جودة المناخ النف�سي ــ الاجتماعي والمناخ الاجتماعي للمدر�سة، وتوفير الاأمن 

والاأمان.
ــ مطالب قيمية - اأخلاقية، كالتوجه للتاأثير في �سلوك المتعلمين وممار�ساتهم 
واختياراتهم القيمية وتعديلها، وفي هذا ال�سياق ينتظر المجتمع من المدر�سة 
اأن يكون لها تدخلا اأكثر فعالية على الم�ستوى التربوي والاأخلاقي مع تحميلها 

الم�سوؤولية في توجيه اأبناءه وتاأطيرهم اأخلاقيا.
الح�س  وتنمية  الاجتماعي  الن�سج  كتحقيق  و�سيا�سية،  اجتماعية  ــ مطالب 

الوطني.
ــ مطالب هوياتية، وتتعلق اأ�سا�سا بالاختيارات اللغوية والدينية.

ــ مطالب مهنية، وتتعلق بتوفير تكوين يفتح اأبواب الت�سغيل اأمام المتعلمين(10(.

نعتقد اأن الكثير من الم�ساكل والمعيقات التي يعرفها النظام التعليمي تاأتي اأولا من 
عدم عقلنة هذه المطالب، مع غياب التحديد الوا�سح للوظائف والمهام المقابلة لها 
والمطلوب من المدر�سة المغربية تغطيتها بالكامل، وثانيا، من عدم تحديد م�سوؤوليات 
الاأطراف المتفاعلين مع المدر�سة كل ح�سب موقعه وحجم الم�سوؤولية التي يتحملها 

فائدتها  اإحراق �سهاداتهم الجامعية بدعوى عدم  اأقدم الخريجون الجامعيون على  10-  لاحظ مثلا كيف 
العملية في �سوق ال�سغل، وكاأن دورها منح�شر على ولوج عالم ال�سغل لا غير. 
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في ذلك. فاإذا كانت المدر�سة ت�سترك مع موؤ�س�سات اأخرى، كالاأ�شرة والموؤ�س�سة الدينية 
فاإنه  الم�ستركة،  الوظائف  الاقت�سادية، في تحقيق مجموعة من  والموؤ�س�سة  والدولة 
اأ�سبح ينظر اإليها اليوم كطرف اأ�سا�سي في تحقيق هذه الوظائف وتحميلها كامل 

الم�سوؤولية في عدم تحقيقها.

مما ي�ستدعي �شرورة التمييز بين م�ستويين من الوظائف:
- وظائف مدر�سية داخلية، كالجودة والتحكم في المردودية الداخلية ... وهي
   مجموع الوظائف التي يقوم بها النظام التعليمي ويتوجب عليه تلبيتها.
- وظائف م�ستركة بين المدر�سة وموؤ�س�سات اأخرى، كالموؤ�س�سة الاقت�سادية   

   والاأ�شرة، وموؤ�س�سات المجتمع المدني، والجماعات المحلية...

وهي وظائف يتطلب تحقيقها الاإ�شراك الفعلي لهذه الموؤ�س�سات في كل ما يتعلق 
واأح�سن  فاعل،  الم�سوؤولية في ذلك كطرف  والتدري�سي، مع تحمل  التربوي  بالفعل 

مثال على ذلك الاأ�شرة، والموؤ�س�سة الاقت�سادية.

علما اأن التداخل وتبادل التاأثر والتاأثير والتوا�سل م�ستمر بين الم�ستويين. 

نطلق  التي  الوظائف  اأن  التحليل هو  اآخر هذا  اإليه في  نتو�سل  ا�ستنتاج  اأهم  اإن 
اإلى  يرجع تحقيقه  ما  منها  المهام،  �سل�سلة مترابطة من  اإلا  ما هي  تربوية،  عليها 
النظام التعليمي ذاته، ومنها ما هو م�سترك مع موؤ�س�سات اأخرى، ومنها ما ي�سترك 
فيه بحكم مهامه في تكوين الكفاءات والمهارات ل�سوق ال�سغل، دون اأن يعني ذلك 
اأنه م�سوؤول عن تف�سي البطالة التي ترجع في جوانب كثيرة منها اإلى �سيق �سوق 

الت�سغيل ومحدوديته وعجزه عن التطور لا�ستيعاب المتعلمين(11(.

11-  اأظهرت درا�سة ن�شرتها الاأ�سبوعية الاقت�سادية »الحياة الاقت�سادية« )بالفرن�سية( نقلا عن بحث ميداني 
القطاعين الاقت�سادي وال�سناعي  العاملين )65%( في  اأن ثلثي  للتخطيط  ال�سامية  المندوبية  قامت به 
لا يتوفرون على دبلومات مدر�سية اأو جامعية. انظر »La vie éco« عدد 4677، بتاريخ 9-15 نوفمبر 

.2012
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لهذا، ي�ستدعي الاأخذ بهذه الفكرة �شرورة فتح حوار جدي واقعي حول هذا التمييز 

و�شرورة تو�سيحه، حتى تت�سح لنا الاأمور اأكثر ونبتعد عن الت�سورات البعيدة عن 

المو�سوعية.

كا�ستخلا�س اأ�سا�سي، يمكن القول اأن نظام التعليم الحالي، في علاقته بانتظارات 

تجاهه،  �سلبية  مواقف  اإلى  نمطية تحولت  وت�سورات  مواقف  من  يعاني  المجتمع، 

ولكن اإذا اأمعنا التفكير، �سنجد اأن لهذه المواقف والت�سورات ما يبررها من داخل 

النظام ذاته(12(.

ثانيا- ماذا تقدم المدر�شة للمجتمع ؟

اأ- »الميثاق الوطني للتربية والتكوين«

يعتبر »الميثاق الوطني للتربية والتكوين« وثيقة اإطار تحدد المعالم الكبرى للاإ�سلاح 

ال�سيا�سية  الق�سايا  تهم  كبرى  مبادئ  من  الانطلاق  في  تتمثل  التي  التعليمي، 

والثقافية والاجتماعية والاإيديولوجية والقيمة والاقت�سادية لبناء مقومات م�شروع 

اإ�سلاحي يروم اإحداث تغييرات على م�ستوى النظام التعليمي.

واقت�سادي  و�سيا�سي  وتربوي  اجتماعي  خا�س،  �سياق  الميثاق في  �سياغة  جاءت 

ودولي تقاطعت فيه الاأزمة الاقت�سادية التي كان يعي�سها المغرب مع مطالب البنك 

اإلى  بتوجيهها  التعليمية  ال�سيا�سة  هيكلة  اإعادة  راأ�سها  على  جاء  التي  الدولي(13(، 

التي تعتبر  العولمة  ا�ستراتيجية  الب�شري والا�ستجابة لمنطق  الراأ�سمال  الا�ستثمار في 

الاأنظمة التعليمية اأحد اأهم اآليات عملها.

12-  اأنظر كذلك ال�سداتي، مرجع �سابق، �س، 38/37.
13-  تقرير البنك الدولي حول »التربية والتكوين في القرن الواحد والع�شرين«، 1995.
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وكان تدخل البنك الدولي حا�سما في هذا المجال؛ حيث قام بت�سخي�س نظام التعليم 
المغربي مع اإبراز نقط �سعفه البيداغوجية والتربوية، اإ�سافة اإلى اإبراز ارتفاع تكلفته 
المالية، و�سعف مردوديته الداخلية والخارجية، داعيا اإلى اإدخال اإ�سلاحات جوهرية 
عليه �سواء من حيث بنائه اأو وظائفه اأو اآليات ا�ستغاله اأو تمويله في اتجاه تجاوبه 
واقت�ساد  التناف�س  على  القائمة  الليبرالية  لل�سوق  المت�سارعة  الوثيرة  متطلبات  مع 
المعرفة والراأ�سمال الب�شري، حتى يتلاءم مع حاجات الاأنماط الجديدة للاإنتاج والتطور 

التكنولوجي والعلمي كما جاء في وثيقة البنك الدولي.

وقد كان تقرير البنك الدولي وا�سحا و�شريحا في تاأكيده على موقع النظام التعليمي 
في اإطار هذه الخطة الاإ�سلاحية؛ حيث يربط بين اإ�سلاح التعليم وتن�سيط النمو 
فاإن  ــ،  راأيه  ح�سب  ــ  تكفي  لا  وحدها  التعليمية  ال�سيا�سة  كانت  فاإن  وال�سغل. 
اأي اإ�سلاح اقت�سادي غير مرفق با�ستثمارات في الراأ�سمال الب�شري �سيكون تاأثيره 
محدودا. وهذا ي�ستلزم ــ ح�سب تقرير البنك ــ اإدخال اإ�سلاحات بنيوية تهم البرامج 
التعليمية والتكوينية، ومكانة المدر�سين، وتمويل النظام، واإعادة النظر في الاأهداف 
العامة، اإلى جانب تكييف المحددات البيداغوجية التي يجب اأن تعطي اعتبارا اأكبر 
»لقدرات التفكير والتكيف لحل الم�سكلات، والتاأمل، والتحليل النقدي، والابتكار، 

والمرونة، وروح العمل الجمعي«(14(.

في هذا ال�سياق الذي تقاطعت فيه العوامل الخارجية والعوامل الداخلية، توجهت 
الدولة من جديد اإلى تكوين لجنة توافقية �سمت ممثلي الاأحزاب والنقابات، ومجموعة 
من الفعاليات الوطنية توفقت في �سياغة م�شروع تربوي مرجعي: »الميثاق الوطني 

للتربية والتكوين« الذي �سدر في �سكل كتيب �سنة 1999.

يجب الاعتراف بداية اأن الم�شروع الاإ�سلاحي غطى اأهم جوانب العملية التعليمية 

14-  البنك الدولي، نف�س المرجع ال�سابق.
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العامة  اأهدافها وغاياتها؛ حيث حدد الخطوط  اإلى  اأ�س�سها ومنطلقاتها  بدءا من 
لاإ�ستراتيجية التنفيذ والاإنجاز والتقويم والتتبع والتمويل زمنيا ورقميا، بعد تحديده 

للمبادئ الاأ�سا�سية والمرتكزات الثابتة والغايات الكبرى.

تجدر الاإ�سارة اإلى اأن الميثاق، مقارنة مع الم�ساريع ال�سابقة، يمتاز بكونه ن�س �شراحة 
على مجموعة من المبادئ يعتبر رائدا فيها، اأهمها:

- اعتبار المتعلم مبرر وجود المنظومة التعليمية برمتها؛
- تربية المتعلم على احترام حقوق الاإن�سان؛

- الرفع من جودة التعليم؛
- اعتماد و�سائل واأ�ساليب وطرق تربوية ت�سجع على تنمية المهارات والكفايات؛

- ربط النظام التعليمي بمتطلبات التنمية الاقت�سادية.

لكن القراءة المتاأنية للوثيقة �ستبرز لنا بع�س الحقائق الاأ�سا�سية منها:
- اأنه لا يختلف من حيث الجوهر عن المخططات ال�سابقة من حيث مرتكزات 
الثقل  والمعا�شرة مركز  الاأ�سالة  التوفيق بين  الانطلاق؛ حيث تمثل معادلة 

الاأ�سا�سي �سمن منطلقاته.
التعليمي  الاإ�سلاح  ربط  على  تركيزه  بعدم  التكنوقراطي  المنظور  تغليب   -

بالتنمية ال�ساملة.
- غياب ال�سفافية والو�سوح فيما يتعلق بالتمويل المالي وتحمل الم�سوؤولية في 

ذلك.
- هناك جانب اآخر لابد من التوقف عنده، ويهم الم�ستوى التقني والتنظيمي، 
ويتعلق بم�ساألة الاإنجاز والتقييم والتتبع ورجع المردود. فمن المعروف اأن اأي 
يكون محكوما  واأن  والاأجراأة،  بالتفعيل  م�سحوبا  يكون  اأن  لابد  م�شروع 
بال�سوابط المنهجية ال�شرورية، وما يتطلب ذلك من تقويم وتعديل وا�ستفادة 
من رجع المردود، لاأن الاإ�سلاح عملية م�ستمرة لا تتوقف؛ فهو عبارة عن 
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متتالية من النجاحات والاإخفاقات واكت�ساف الثغرات والاختلالات، خ�سو�سا 
بالن�سبة لعملية اإ�سلاحية متو�سطة المدى.

عموما، تعتبر وثيقة »الميثاق« من منظور التخطيط التربوي مجرد وثيقة مرجعية 
اإجراءات التنفيذ والاإنجاز والتتبع والتقويم،  م�سحوبة بالحد الاأدنى ال�شروري من 
مع توفير الو�سائل والاآليات الملائمة لذلك دون مو�سعتها في اإطار ال�سياق المجتمعي، 
كا�ست�شراف جيوب المقاومة والرف�س اإلى جانب الموؤيدين والمدافعين وكيفية التعامل 

معهما على اأر�س الواقع.

كما يظهر اأن القائمين على تنفيذ »الميثاق« راهنوا على تحقيق حزمة من الوظائف 
والاأهداف دون التفكير في كيفية تفعيل اآليات اإنجازها في علاقتها بالواقع التعليمي 
الفعلي من جهة، وببع�س مكوناته التاريخية والبنيوية والبيداغوجية من جهة ثانية، 
بل وحتى ببع�س مكونات المجتمع التي قد تقاوم اإنجازه على اأر�س الواقع من جهة 
ثالثة. يظهر من ذلك، ومنذ نقطة الانطلاق، اأن الميثاق، �سواء من حيث م�سامينه 
اقترحها  التي  الو�سائل  حيث  من  اأو  والثقافية،  والاجتماعية  التربوية  واختياراته 
اأر�س الواقع، كان غير قابل عمليا للتفعيل والاإنجاز  لم�ساحبة اإنجاز الم�شروع على 
في علاقته اأولا، بالرهانات التي يعي�سها المجتمع المغربي، وفي علاقته ثانيا، بتلبية 
حاجات وانتظارات اأغلب الفئات الاجتماعية التي بقي الم�شروع التربوي معزولا عن 
التفاعل مع مطالبها، فتحولت بع�س قطاعاتها اإلى فئات اجتماعية مقاومة له، دون 
اأن نن�سى اأن هذه المقاومة يمكن اأن تاأتي من داخل النظام ذاته حتى واإن اتخذت 

مواقف �سلبية(15(.

�سمن هذه الروؤية الاإ�سلاحية، تمت اأجراأة الميثاق على فترة زمنية طويلة ن�سبيا، اأكثر 

15-  اأنظر في مقاومة رجال التعليم للاإ�سلاحات : فوزي بوخري�س، الممار�سة المهنية في حقل التعليم بين 
الاإبداع والتقليد، دفاتر التربية والتكوين، عدد مزدوح 9/8، يناير 2013.
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من اثني ع�شرة �سنة اإذا اأ�سفنا مرحلة المخطط الا�ستعجالي(16(. وهي مرحلة طويلة 
ن�سبيا مقارنة مع التغيرات المت�سارعة التي يعرفها العالم المعا�شر.

ال�سوؤال الذي يطرح نف�سه دائما عند نهاية مرحلة اأي اإ�سلاح هو: ماذا تم تحقيقه 
مما كان متوقعا قيا�شا اإلى مطالب وانتظارات المجتمع؟ وهل تتنا�شب النتائج المحققة 

لإنــجاز  تجنيـدها  تــم  التي  والب�سـرية  والمعنوية  المادية  ال�ستثمارات  حجم  مع 

المخطط؟

والموؤ�س�سات  الم�سادر  حيث  من  لا  متنوعة  )وهي  بو�سوح  التقويم  موؤ�شرات  تبرز 
متوقعا  كان  ما  بين  التباين  والقيا�س(،  الت�سخي�س  وتقنيات  اآليات  حيث  من  ولا 
هذه  تفر�س  الواقع.  اأر�س  على  فعليا  تنفيذه  تم  ما  وبين  المخطط  من  تحقيقه 
الموؤ�شرات  اأ�سبح الجميع يعرف هذه  اإذ  اإلى تف�سيل؛  الحقيقة نف�سها ولا تحتاج 
والاإح�سائيات، فمحدودية الاإنجاز تتجلى في عدة مظاهر كمية ونوعية قيا�سا اإلى 

الرهانات والموؤ�شرات التي اعتمدها المخطط نف�سه كنقطة انطلاق.

ب- ماذا قدمته وتقدمه المدر�سة للمجتمع؟

يتوفر النظام التعليمي، نظريا، على المقومات الاأ�سا�سية للنجاح وتحقيق مهامه، اأو 
على الاأقل ن�سبة مرتفعة من هذه المهام؛ وعموما يمكن القول اإن النظام يتوفر على 
المرتكزات القاعدية التي توفر له اإمكانيات الاإقلاع والنجاح، ونلم�س ذلك فيما يلي:
ـــ توفر الا�ستثمارات المالية )تمثل ميزاته التعليم 28% من الميزانية العامة(؛

ـــ توفر الخبرات والتجارب والدرا�سات وتراكم التجارب التاريخية ...؛
ـــ توفر الموارد الب�شرية اللازمة من مخططين واإداريين وموؤطرين ومدر�سين ...؛

16- حدد المخططون مدة 10 �سنوات لاإنجاز المخطط )2010/2000( ولكن توقف العمل به بعد 8 �سنوات، 
وتم اعتماد المخطط الا�ستعجالي 2012/2009 كاإتمام لعملية الاإ�سلاح.
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- التوافق بين اأغلب مكونات المجتمع حول م�شروع تربوي متكامل؛
- توفر الموؤ�س�سات العلمية : كلية علوم التربية، المدار�س العليا للاأ�ساتذة، موؤ�س�سات 

التكوين المختـلفة: المفت�سين، المخطــطين، المجل�س الاأعــلى للتعــليم ...؛
و»المخطط  والتكوين«  للتربية  الوطني  »الميثاق  المخططات:  ت�سميم   -
الا�ستعجالي« والمجهودات التي بذلت لبنائها و�سياغتها كم�ساريع متكاملة 

و�ساملة �سواء من حيث البناء اأو المقومات، اأو التنفيذ والتتبع والتقويم ...

لكن، ورغم حظوظ النجاح هذه ومختلف المجهودات المبذولة، تبقى المح�سلة النهائية 
اإلى الم�ستوى المطلوب، ولا ت�ستجيب للرهانات والاأهداف المزمع تحقيقها.  لا ترقى 
فبالرغم من محاولات اأجراأة مكونات »الميثـــاق« (17(وتنفـيذها طيلة ثمان �سنوات، اإلا 
اأنه انتهى باعتماد مخطط جــديد: »المخطط الا�ستعجالي« )2009-2012( لاإتمام 
عملية »الاإ�سلاح«. لكنه، بالمقابل، برز كخطة جديدة و�سعت لاإ�سلاح الاختلالات 
الناتجة عن تطبيق الميثاق ذاته من جهة، واإنهاء الاإ�سلاحات التي تم الالتزام بها من 

طرف الميثاق ولم تنجز طيلة الفترة المحددة لها من جهة ثانية (18(. 

لابد من التوقف هنا للاإ�سارة اإلى اأن القائمين على تتبع عملية الاإ�سلاح وتطبيقه لم 
ي�ستوعبوا في الوقت المنا�سب مختلف الاختلالات التي عرفها تطبيق الم�شروع منذ 
�سنواته الاأولى وعبرت عنها كثير من الدرا�سات(19(، مع اأنه من المعروف اأن عملية 
الاإ�سلاح متو�سطة المدى لا تعد بناء متكاملا ونهائيا، واإنما هي �سيرورة لعملية 
متحولة با�ستمرار، مما يقت�سي الا�ستعداد الدائم للتغير واإعادة ت�سكيل عنا�شرها 

وتغيير اأولوياتها اإن اقت�سى الاأمر ذلك.

منطقيا، يبقى ال�سوؤال الذي يفر�س نف�سه علينا بعد هذا التقديم هو:

17- وبعده »المخطط الا�ستعجالي«.
18- اعترفت الوزارة المعنية بف�سل المخطط الا�ستعجالي بدوره.

19- ا�ستمرت حالة التدهور اإلى حدود الدرا�سة التي قام بها المجل�س الاأعلى للتعليم، ون�شرت �سنة 2008.
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كا�شتجابة  نتائج  من  الميثاق  تطبيق  تجربة  اأثناء  المغربية  المدر�شة  قدمت  ماذا 

وتفاعل مع مطالب المجتمع؟

التطبيق  م�ساألة  اإلى  ننظر  لا  اأن  منا  تقت�سي  الواقعية  الروؤية  اأن  اإلى  بداية  ن�سير 
ننتظره هو تحقيق  ما  ولكن  الميثاق،  لكل مكونات  �سمولي  فعلي  تنفيذ  كعملية 
والحد  الاأمية،  على  والق�ساء  الفر�س،  وتكافوؤ  والجودة،  كالتعميم  مقوماته،  اأهم 
من الف�سل والهدر والتكرار المدر�سيين، مع التذكير باأن هذه الدرا�سة لم تنطلق من 
الت�ساوؤل حول نتائج »الميثاق« الاإيجابية وال�سلبية، واإنما توخينا الوقوف عند الكيفية 

وال�شروط التي تم في اإطارها ت�شريف الميثاق.

تعميم التعليم وتو�سيع مجال القبول )الولوج(

لا يمكن اأن ننكر التقدم الذي اأحرزه النظام التعليمي ب�سكل خا�س على م�ستوى 
تو�سيع مجال الولوج اإلى التعليم الابتدائي في الو�سطين الح�شري والقروي وارتفاع 
اأعداد الممدر�سين بكيفية ملمو�سة، وكذا تح�سين ن�سبة الحا�سلين على الباكالوريا. 
ن�سيف اإلى ذلك كافة الاإجراءات العملية والمادية، كالدعم المالي المقدم للاأ�شر المعوزة 
المحفظات  وتوزيع  تي�سير(،  )برنامج  اأبنائهم  تمدر�س  على  لت�سجيعهم  بالبادية 

المدر�سية، وبناء دور الطالبات وتوزيع و�سائل النقل...

المغرب  نا�سئة  على  جيدة  تربية  »تعميم  التعليم  بتعميم  يق�سد  اأنه  الميثاق  �شرح 
بالاأولي من �سن 4 اإلى 6 �سنوات والبتدائي والإعدادي من �سن 6 اإلى 15 �سنة«، 
مع التعبير �شراحة على اإلزامية التعليم »ابتداء من تمام ال�شنة ال�شاد�شة من العمر اإلى 
تمام ال�سنة الخام�سة ع�سرة منه«. وحيث اإن هذه العملية يحتاج تطبيقها اإلى وقت 

كاف يتنا�سب مع �سعوبة عملية الاإنجاز، فقد تم اعتماد مبداأ التدرج لتحقيقها.

اإلزامية، ولكنه تحقق بن�سبة  لم يطرح الميثاق م�ساألة »التعليم الاأولي« في �سيغة 
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من   %53,4 ي�سمل  كان  اأن  بعد   2007/2006 الدرا�سية  ال�سنة  خلال   %59,7

الأطفال �سنة 2001/2000.

اأما التعليم الابتدائي، فقد انتقل فيه معدل التمدر�س من 66,4%  كن�سبة عامة 
�سنة 2000، وعرف تطورا مهما لي�سل �سنة 2007 اإلى 92,9%. اإلا اأن هذه الن�سب 

لا تمثل اإلا موؤ�شرا جزئيا عن الو�سعية التي يعرفها النظام التعليمي.

لكن هذه الاإنجازات الكمية تخفي اختلالات ذات دلالات عميقة �سواء على م�ستوى 
كاإ�سكالية من  �ستنتقل  التي  الم�ساواة  مبداأ  على  اأو  الداخلية،  المردودية  اأو  الجودة 
التاأهيلي  والثانوي  الاإعدادي  الثانوي  م�ستويات  اإلى  الابتدائي  التعليم  م�ستوى 

والجامعي.

اأولويات  من  تعتبر  كانت  والتي  التعليمي،  النظام  في  بروزا  الاأكثر  الاإ�سكالية  اإن 
»الميثاق« اإحدى اأهم مبررات وجوده، هي العمل على التقلي�س من ظاهرة الهدر 
اأفق  تدريجيا في  منها  الحد  على  والعمل  والف�سل،  والتكرار  والانقطاع  المدر�سي 

الق�ساء عليها وتح�سين جودة التعليم في كافة الم�ستويات التعليمية.

ومردوديته  التعليمي  النظام  �سيرورة  حول  الموؤ�شرات  بع�س  فح�س  فاإن  عموما، 
الداخلية والخارجية �سيظهر لنا وجها اآخر يغطي على بع�س المنجزات التي تحققت، 
و�سنكتفي ببع�س الاختلالات البارزة من المخطط في علاقتها بانتظارات المجتمع 

من خلال العنا�شر التالية:

الهدر المدر�سي : النقطاع والتكرار والف�سل الدرا�سي

تقا�س مردودية التعليم وكفاءته بتو�سيع مجال الولوج وتعميم التعليم، ولكن يبقى 
اأهمية، وهو موؤ�شر مدى قدرة  اآخر لا يقل  هذا الموؤ�شر ناق�سا ما لم يقرن بموؤ�شر 
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النظام على الاحتفاظ بالمتعلمين طيلة �سلك درا�سي محدد اأو اإلى غاية الح�سول 

مدة  اأطول  بالمتعلم  الاحتفاظ  هو  الاأمثل  المعطى  يبقى  مدر�سية.  اإ�سهادات  على 

لولوج الحياة  المتعلم  يوؤهل  اإنهاء تكوين درا�سي  اأو  اأخر �سلك درا�سي  اإلى  ممكنة 

الجتماعية بنجاح.

التكرار  م�سكل  من  يعاني  بالمغرب  التعليمي  النظام  اأن  التقويم  موؤ�شرات  لنا  تبرز 

ب�سكل بنيوي، اإذ ت�سل ن�سبته اإلى حوالي 13% (تون�س  10%(، واأكثر من %16 

في الثانوي. وقد كان في �سنة 2007/2008 كالتالي: التعليم الابتدائي: %12,3، 

الاإعدادي : 15,2%، الثانوي التاأهيلي: 19,2%. اأما في الجزائر، فلم يتجاوز خلال 

ال�سنة الدرا�سية 2010/2009 في البتدائي 1,6% وفي الإعدادي 9,0%. ي�سكل 

التكرار بالن�سبة للنظام ككل هدرا و�سياعا على كل الم�ستويات، بما في ذلك الم�ستوى 

التعليمي  النظام  داخل  المتعلم  يق�سيها  التي  ال�سنوات  بعدد  ويقا�س  الاقت�سادي، 

التلميذ يحتاج في  اأن  اإتمام �سلك تعليمي محدد. فنجد مثلا في المغرب(20(  قبل 

البتدائي اإلى 8,4% �سنوات ــ تلميذ عو�س �ستة �سنوات - تلميذ المقررة، اأي اأن 

اإلى   الاإعدادي  الثانوي  في  ويحتاج  57,5 %؛  بن�سبة  ي�ستغل  البتدائي  التعليم 

8,4% �سنوات - تلميذ عو�س 3 �سنوات ــ تلميذ المقررة. مما يعني اأن ن�سبة النجاعة 

الداخلية لهذا ال�سلك ت�سل اإلى  35,4 %. اأما في التعليم الثانوي التاأهيلي، فيحتاج 

التلميذ اإلى 8 �سنوات - تلميذ عو�س 3 �سنوات ــ تلميذ ال�شرورية، وتبلغ ن�سبة 

النجاعة الداخلية  36,7%. »اأما كلفة تكوين الحا�سلين على الباكالوريا في التعليم 

الثانوي التاأهيلي فت�ساوي 2,7% مرة التكلفة الدنيا ال�شرورية«(21(.

جدلية  المدر�سة والمجتمع: قراءة في العوائق الاجتماعية للاإ�سلاح التربوي     

التدفق  لن�سب  خا�سع  افترا�سي  فوج  متابعة  خلال  من  للتعليم  الاأعلى  المجل�س  درا�سة  عن  ماأخوذ   -20
الم�سجلة في 2005/2004، نف�س المرجع ال�سابق.

21- نفسه ص 93.
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تبين هذه الاإح�سائيات عجز الميثاق عن تحقيق الاأولويات التي حددها كرهانات 
ومعوقات يجب الق�ساء عليها.

اللام�ساواة 

يظهر من تتبع �سيرورة النظام التعليمي بالمغرب، اأن بنية اللام�ساواة المدر�سية تحولت 

اإلى الاإعدادي والثانوي والتعليم الجامعي، كما اأخذت تبرز  من التعليم الابتدائي 

بقوة في العوامل النوعية والكيفية : اللغة، الم�سالك الجامعية، نوع المدار�س والاأنظمة 

التعليمية. وقد انعك�ست هذه الو�سعية على الم�ستويات العليا من التعليم، فنجد 

المغرب جد متاأخر مقارنة مع دول توجد في نف�س م�ستواه الاجتماعي،  اأن  مثلا 

كتون�س والجزائر، خا�سة فيما يتعلق بعدد الحا�سلين على الباكالوريا؛ حيث و�سل 

عددهم �سنة 2011 اإلى 177490 بن�سبة ت�سل اإلى 55,33% من عدد المتر�سحين 

لها (22(، في حين و�سل عدد الحا�سلين على الباكالوريا بالجزائر خلال ال�سنة الدرا�سية 

2012/2011 اإلى 230989 بن�سبة نجاح و�سلت اإلى %58,68.

اأما بالن�سبة لل�سباب الملتحقين بالتعليم العالي الجامعي اأو المهني، فنجد ما يلي:

المغرب :  13 %

الجزائر : 45 %

تون�س :  54 %

تجدر الاإ�سارة اإلى اأن مركز الثقل في الاأنظمة التعليمية الحديثة اأ�سبح يوجه اأهدافه 

اإلى المراحل العليا من التعليم دون اإهمال الفائدة الاأ�سا�سية لاأ�سلاك التعليم ال�سابقة 

عن الجامعة.

اإجمالي فئة  اإلى  الباكالوريا ولي�س  اأ�سا�س عدد المتر�سحين لاجتياز امتحان  22- تح�سب الن�سبة المئوية على 
ال�سن المفتر�س و�سولها اإلى الباكالوريا.
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التنوع والتعدد

النظام  التعليمية في حد ذاته خللا على م�ستوى  التنوع وتعدد الاأنظمة  لا يعد 
التعليمي اإذا كان تعددا وتنوعا متحكما فيهما من جهة، ولا يوؤديان اإلى اأي تمايزات 
اجتماعية اأو ثقافية اأو اقت�سادية من جهة ثانية. لهذا، كان مطلب »التوحيد« )وكان 
يعد اأحد المبادئ الاأربعة الاأ�سا�سية للنظام التعليمي المغربي منذ الا�ستقلال( مطلبا 
�سيا�سيا واجتماعيا وثقافيا قبل اأن يكون مطلبا تعليميا، الهدف منه هو الحفاظ على 
تما�سك الن�سيج الاجتماعي وتذويب الفوارق الاجتماعية. ويمكن القول بالرجوع اإلى 
تاريخ النظام التعليمي اأن مبداأ التوحيد تم تطبيقه ن�سبيا بتوحيد التعليم العمومي 
الخ�سو�سي،  التعليم  اإلى  اإ�سافة  العدد،  قليل  الاأ�سيل  التعليم  على  الحفاظ  مع 
وتعليم البعثات الاأجنبية اللذين كان دورهما مح�سورا في الا�ستجابة لطلب اأعداد 
محدودة من الاأ�شر المغربية. لكن بعد التقويم الهيكلي، الذي كان م�سحوبا باإ�سلاح 
1985 للنظام التعليمي، ظهرت �سيا�سة تعليمية جديدة تقوم على التعدد التمييزي 

والثقافية،  الاجتماعية  التفاوتات  �سيكر�س  مما  متعددة،  غطاءات  الانتقائي تحت 
وي�شرعن للاإق�ساء المدر�سي للفئات الاجتماعية �سعيفة الدخل. 

فنجد اإلى جانب التعليم العمومي الع�شري الذي فقد الكثير من جاذبيته، التعليم 
الخ�سو�سي، وتعليم البعثات الاأجنبية، كتعليم البعثة الفرن�سية ) 60% من مرتاديه 
مغاربة اإلى جانب 20% من مزدوجي الجن�سية، مغربية/فرن�سية(، والمدار�س الاأمريكية 
(80% من مرتاديه مغاربة(، والمدار�س الاإ�سبانية )لها اأكثر من 10 مدار�س بالمغرب(.

وعلى الرغم من محدوديتها الكمية، فاإن هذه الاأنواع من التعليم ت�ستقطب اأطفال 
اأطفال »النخبة« ومن  ا�ستيعاب  العمومي من  التعليم  المي�سورة، مما حرم  الطبقات 
التعامل مع اآباء متنورين ي�ساهمون في اإغناء الحقل المدر�سي بتدخلاتهم واآرائهم(23(.

جدلية  المدر�سة والمجتمع: قراءة في العوائق الاجتماعية للاإ�سلاح التربوي     

23- »المغرب الممكن«، ط 1، 2006، �س 112.
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امتد هذا التعدد التمييزي اإلى الجامعة  كذلك بفر�س نوعين من التكوين : التكوين 
المفتوح، والتكوين ذو الولوج الم�شروط الذي يوفر �شروط الاندماج في القطاعات 
الاإنتاجية الحديثة و�سوق ال�سغل، تن�ساف اإليهما موؤ�س�سات التعليم العالي الخا�س؛ 
ولا ي�ستفيد من هذه التكوينات غالبا اإلا الطلبة المنحدرين من اأو�ساط اجتماعية 
تكوينا، حا�شرا  الاأقل  لل�سباب  الاجتماعي  التهمي�س  يظل م�سكل  لذلك  خا�سة، 

ب�سكل بارز(24(.

اإلى جانب هذا التمايز، نجد تمايزا من  نوع اآخر، يتج�سد في تو�سيع مجالات تدخل 
تقوية  العالي، مع  التعليم  اإلى  الابتدائي  التعليم  بنياته من  وتعزيز  الديني  التعليم 

وظائفه ومهامه الدينية والثقافية والاجتماعية.

للعمل  متكافئ  غير  لتق�سيم  توؤ�س�س  عميقة  ثقافية  بنية  يخفي  التعدد  هذا  اإن 
الاإنتاجي  القطاع  من  ال�سباب  من  وا�سعة  فئات  اإق�ساء  اإلى  يوؤدي  مما  المدر�سي، 
الع�شري من جهة، وعزلهم فكريا وثقافيا عن الدينامية الثقافية ذات البعد الحداثي 
الن�سيج  اإ�سعاف  اإلى  من جهة ثانية. كما توؤدي هذه الو�سعية على م�ستوى ثان 

الاجتماعي، وه�سا�سة التجان�س الاجتماعي والثقافي والقيمي للمجتمع.

في نف�س ال�سياق وللاقتراب اأكثر من المو�سوع،  يكفي ر�سد اآليات ا�ستغال النظام 
والدمقرطة  والجودة  التعميم  م�ستويات  على  ذاته  الع�شري  العمومي  التعليمي 
والمجانية، لنكت�سف اأن تعميم التعليم لا يعني دائما دمقرطته ولا تحقيق مجانيته 

وبالاأحرى جودته.

هكذا، يمكن القول اإن التعميم لم يحل م�سكل اللامبالاة ولم يحقق مبداأ تكافوؤ 
ح�ساب  على  تحقق  فاإنه  تعليمية،  ك�سيا�سة  تطبيقه  اإلى  بالاإ�سافة  فهو  الفر�س، 

24- اأنظر كذلك، اأحمد بوجداد، مرجع �سابق.
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الجودة، وبقي تعميما ناق�سا مادام لم يحقق العدل والم�ساواة في مجال الا�ستفادة 
واأ�سلاك  الاأو�ساط والجن�س  فروقا ذات دلالة كبيرة بين  التعليم؛ حيث نجد  من 
التعليم  في  العر�س  تو�سيع  كان  فاإذا  والثانوي.  والاإعدادي،  الابتدائي،  التعليم 
الاأ�سلاك  في  فاإنه  الكمي،  الم�ستوى  على  خا�سة  ن�سبيا،  نجاحا  حقق  الابتدائي 

الاأخرى من النظام بقي تاأثيره محدودا.

المكت�سبات المدر�سية

قابل  وفعالية،  تعليم ذي جودة ونجاعة  تقديم  التدري�س في  عملية  يكمن جوهر 
الم�ستوى  على  �سواء  المتعلم،  طرف  من  الاأمثل  والا�ستثمار  والا�ستدامة  للا�ستمرار 
ذلك  يتطلب تحقيق  الاقت�سادي.  اأو  المعرفي  اأو  الذاتي  اأو  الفردي  اأو  الاجتماعي 
احتفاظ النظام التعليمي بالمتعلم اأطول مدة ممكنة، اأو على الاأقل اكت�ساب الحد 
الاأدنى المدر�سي ال�شروري من المكت�سبات القاعدية، مما ي�سمح له باكت�ساب المهارات 

والكفاءات والقدرات التي توؤهله للاندماج الاأمثل في مجتمعه.

اأظهرت ق�سورا ومحدودية  المدر�سية،  للمكت�سبات  الدولية  التقويم  اأن درا�سات  اإلا 
المتعلم المغربي في الريا�سيات والعلوم والقراءة بنقط اأدنى بكثير من المعدل الدولي.

لم�ستوى  بالن�سبة  والريا�سيات  العلوم  في   »Timss  /2003« تقويم  اأظهر  فقد 
المغاربة في  التلاميذ  الثانية(، �سعف  الرابعة( والاإعدادي )ال�سنة  الابتدائي )ال�سنة 

هذه المواد الدرا�سية.

تبين  الدرا�سة،  هذه  ففي   ،»PIRLS  2006« لتقويم  بالن�سبة  النتائج  نف�س  نجد 
اأن التلاميذ المغاربة من نف�س الم�ستويات الدرا�سية ال�سابقة احتلوا مراتب دنيا في 

المقيا�س الدولي لتقويم القراءة والفهم.
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واللافت للانتباه اأن نتائج 2011 لا تختلف عن النتائج ال�سابقة على م�ستوى كلا 
المقيا�سين معا بالن�سبة لنف�س الم�ستويات الدرا�سية، حيث نجد نتائج متقاربة.

اأو  الابتدائي  في  �سواء  المتعلمين  لمكت�سبات  م�ستمرا  تراجعا  النتائج  هذه  وتظهر 
الثانوي الاإعدادي خلال مرحلة تطبيق الميثاق.

المناخ الجتماعي والنف�سي  ــ الجتماعي

اإلى العوامل ال�سابقة التي تعبر عن الاختلالات التي تتداخل بنيويا مع  بالاإ�سافة 
الم�شروع الاإ�سلاحي، برزت، وب�سكل مت�سخم، ظواهر اأخرى تم�س المناخ الاجتماعي 
ــ الاجتماعي للم�ساركين في العملية التدري�سية من مدر�سين  المدر�سي والمناخ النف�سي ـ

واإداريين ومتعلمين. و�سنكتفي با�ستعرا�س اأهم هذه الظواهر بعجالة(25(:
- �سعف وغياب الاأمن داخل الموؤ�س�سات وفي محيطها؛

- انت�سار المخدرات؛
- انت�سار العنف �سواء بين التلاميذ اأنف�سهم اأو بينهم وبين مدر�سيهم؛

في  م�سينة  �سور  الجن�سي(26(،  )التحر�س  بالكرامة  والما�سة  الم�سينة  ال�سلوكات   -
الانترنيت ...( الغ�س في الامتحانات، و�سعف الدافعية للعمل ... ؛

- ال�ساعات الاإ�سافية اللاقانونية.

لابد في هذا الم�سمار من الاإ�سارة اإلى اأن المجال الاآمن لي�س فقط محفزا على العمل 
التعليمي بقدر ما هو مجال تربوي واجتماعي ونف�سي يقوي الو�سائج الاجتماعية 
بين المتعلمين ويدعم العلاقات الاإيجابية بين المكونين للو�سط المدر�سي، اإ�سافة اإلى 
اأنه يلعب دورا تربويا واأخلاقيا بالن�سبة للمتعلمين مادام يربي على الاحترام المتبادل 

25- اأنظر كذلك تدخل ال�سيد الح�سين الوردي في الملتقى الوطني الاأول حول ال�سحة المدر�سية والجامعية 
و�سحة ال�سباب، الجريدة الاإلكترونية : هي�سبري�س بتاريخ 2013/02/08.

الحقل  في  الجن�سية  الاعتداءات  حول  الوطنية  التربية  وزارة  عممته  الذي  ال�سحفي  البيان  اأنظر   -26
الخمي�س  المغربية«،  »الاأحداث  جريدة  انظر  التعليم،  ورجال  ن�ساء  بع�س  وراءها  يكون  والتي  المدر�سي 

2013/06/06، عدد 4993، ال�سنة 14.
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وقبول الاآخر والالتزام بال�سلوك المدني، علما اأن الاأمن لا ي�ستقيم اإلا في اإطار النظام 
والان�سباط.

ن�ستنتج من ذلك اأن المدر�سة العمومية لا تلبي مطالب مكونات المجتمع المغربي، 
النخبوية وهدر  الاإق�ساء و�شرعنة  اإلى  يوؤدي  اللام�ساواة؛ مما  واإنما تعمق حالات 
الطاقات التي تظهر في �سكل بطالة الخريجين الجامعيين واإق�ساء قطاعات كبيرة 
منهم من ولوج مجتمع المعرفة والتفاعل الاإيجابي مع مقت�سيات الحياة المعا�شرة.

اأما �سلبية المناخ الاجتماعي والمناخ النف�سي - الاجتماعي للموؤ�س�سات المدر�سية، فيدل 
على محدودية تدخل المدر�سة بل وف�سلها في التربية على قيم المواطنة وثقافة حقوق 
ممار�سته  على  والتدريب  المدني  ال�سلوك  مقومات  تعليم  في  وق�سورها  الاإن�سان، 

وامتلاك الح�س الاجتماعي.

اإن اأهم ما ن�ستنتجه من التحليل ال�سابق هو اأنه رغم تحقيق بع�س اأهداف الاإ�سلاح، 
خا�سة الكمية منها، فاإن تدخل الميثاق كمجهود اإ�سلاحي بقي محدودا، بل يمكن 
القول اإن مرحلة تطبيقه ات�سمت بظهور اختلالات جديدة ذات طبيعة بنيوية م�ست 

اأهم م�ستوياته، تمثلت في اأهم اأوجهها في ات�ساع الهوة بين العر�س والطلب.

فكيف نف�شر هذه الو�سعية، و�سعية التفكك في العلاقة بين المدر�سة والمجتمع؟

ثالثا- ما هي العوامل التي اأدت اإلى هذه الاختلالات؟
اإن اأهم ما ن�ستنتجه من العر�س ال�سابق، هو اأن الطلب على التعليم لم يعد يتعلق 
للمطالبة  ذلك  واإنما تجاوز  غير،  الابتدائي لا  التعليم  اإلى  الولوج  بتو�سيع مجال 
التعليمين  لت�سمل  التمدر�س  �سنوات  وتمديد  الجودة،  من  الاأدنى  الحد  بتحقيق 
الاإعدادي والثانوي، وتحقيق الم�ساواة في التعليم �سواء بين الذكور والاإناث اأو بين 

جدلية  المدر�سة والمجتمع: قراءة في العوائق الاجتماعية للاإ�سلاح التربوي     
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المجالين الح�شري والقروي. ولكن ما لاحظناه من التحليل ال�سابق هو ازدياد ات�ساع 
الفجوة بين العر�س والطلب وانعكا�س ذلك على العائلات الفقيرة، �سواء المنتمية منها 

للو�سط القروي اأو الح�شري.

فكيف نف�شر هذه الاختلالات؟

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال المركزي، نعتمد نموذجا تف�سيريا يتكون من اأربعة م�ستويات 
ن�ستعر�سها باخت�سار كالتالي:

الم�ستوى الاأول: ويتعلق بتحليل وثيقة الميثاق من حيث البناء والت�سميم وال�سياغة 
والمنطلقات والم�سامين، مع التركيز اأ�سا�سا على النموذج الفل�سفي ــ المدر�سي الذي 

يوؤطر الوثيقة ويبرز اأبعادها القيمية.
الم�ستوى الثاني: ويهم علاقة الميثاق بالمجتمع من منظور التغير الاجتماعي ومدى 

م�ساهمته في فتح اآفاق جديدة للتنمية المتكاملة.
الم�ستوى الثالث: ويتعلق بمــدى ا�ستعــداد الفاعــلين المبا�ســرين �ســواء لاحتـــ�سانه 

وا�ستقباله اأو في عمليات تنفيذه وتطبيقه.
الم�ستوى الرابع : ويهم اأ�سا�سا الم�ستوى البيداغوجي والتربوي، كاأن نت�ساءل مثلا عن 

مدى اإجرائية وفاعلية الاأ�سلوب التربوي والطرق التربوية المعتمدة للتدري�س.

 

محمد الأ�سهب
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المدر�سة والمجتمع بالمغرب، 
اأية علاقة؟

عمر التاور
المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين، �سو�س ما�سة درعة

ومدر�سته،  الحديث  المغربي  المجتمع  بين  العلاقة  طبيعة  في  الدرا�سة  هذه  تبحث 
من خلال تحليل ملاب�سات ظهور المدر�سة المغربية الع�سرية، والرهانات المجتمعية 
الفرن�سية- الحماية  و�سع  �سياق  في  الموؤ�س�سة  هذه  بروز  رافقت  التي  وال�سيا�سية 
اإ�شلاح  م�شاريع  في  تحكمت  التي  ال�شروط  على  ال�شوء  ت�شلط  كما  الاإ�شبانية. 
بال�شغوط  الوثيق  وارتباطها  الا�شتقلال،  منذ  المغربية  التربوية  المنظومة 

والجتماعية. القت�سادية 

تقديم

فكري  نقا�س  مو�سع  لعقود  ظلت  والمجتمع  المدر�سة  بين  العلاقة  اأن  يخفى  لا 
الاأدبيات  في  الناظر  اأن  �سك  ولا  واإيديولوجي،  واجتماعي  واقت�سادي  و�سيا�سي 
التي عنيت بدرا�سة هذه العلاقة �سيكت�سف اأنها كانت دوما على طرفي نقي�س؛ 
قيم  ولبث  للاأفراد،  الاجتماعية  للتن�سئة  ف�ساء  المدر�سة  في  فريق  راأى  فبينما 
العقلانية في مفا�سل المجتمع )جيل فيري، اإميل دوركايم، اأنتوني غيدنز(، وبينما 
راأى فيها فريق اآخر كيانا ي�سطلع بوظيفة الحراك الاجتماعي، في�ساهم في اإعادة 
ترتيب الو�سع الطبقي والق�ساء على لا م�ساواة الحظوظ ولا تكافوؤ الفر�س داخل 
المجتمع )التيار ال�سو�سيولوجي الاأمريكي نموذجا(، �سيرى فيها فريق ثالث جهازا 
اإيديولوجيا مهمته نقل وتر�سيخ اأفكار الفئات والطبقات المهيمنة من خلال اإعادة 
اإنتاج الثقافة والقيم ال�سائدة، وتق�سيمات المجتمع الراأ�سمالي، وجعل النخبوية عملا 

م�شروعا )بورديو، با�شرون، األتو�سير(.
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حول  اأي�سا  ت�ساربت  بالمجتمع،  المدر�سة  علاقة  حول  الت�سورات  ت�ساربت  ومثلما 
الذي  المركانتيلي،  »الت�سور  واأهمها:  عامة،  التعليمية  والموؤ�س�سة  المدر�سة  مفهوم 
يود اأن يُلحق المدر�سة والجامعة بال�سوق باعتبارها موؤ�س�سة هدفها تزويد اأ�سواق 
اأو التقني،  اأطر، واأي�سا الت�سور الو�سعي  المال والتجارة والاإدارة بما تحتاجه من 
المختلفة عن طريق  وال�سناعات  المعامل  اأن يجعل الجامعة في خدمة  يود  الذي 
التركيز على العلوم والتقنيات، وكذلك الت�سور الاإيديولوجي، بمنظوره التقليداني 

والحداثي؛ وهي ت�سورات ظلت تت�سارع في قلب كل م�شروع تعليمي«(1(. 

حول  وغيرها  ال�سو�سيولوجية  التيارات  بين  الاختلاف  اأمر  من  يكن  ومهما 
اإن  القول  يمكن  فاإنه  ككل؛  المدر�سة  من  الغاية  وحول  بالمجتمع،  المدر�سة  علاقة 
معالجة  من  والتمكن  المدر�سة،  ل�سو�سيولوجيا  الإب�ستيمولوجية  بالأ�س�س  الإلمام 
لا�ست�سكال  مدخل  اأح�سن  هو  التربوية،  الوقائع  عنها  ت�سفر  التي  الاإ�سكاليات 

العلاقة بين المدر�سة والمجتمع. 

واإ�سكالات،  اأ�سئلة  جملة  لاإنتاج  كغيره،  موؤهل،  المغربي  التربوي  الواقع  اأن  وبما 
وا�ستيعاب  فهم  فاإن  والمجتمع،  المدر�سة  بين  العلاقة  �سوؤال/اإ�سكالية  جملتها  من 
وظائفه  ببع�س  والوعي  المغربي،  التعليمي  للن�سق  الاأ�سا�سية  الميكانيزمات  بع�س 
بالمغرب،  بالمجتمع  المدر�سة  اإلى فهم علاقة  ال�سبل  اأ�سلك  ومفارقاته ورهاناته، هو 

وبناء مدركات ب�سددها، في �سوء ثلاثة اأمور:

وتعرف  الحماية،  عهد  في  بالمغرب  الع�شرية  المدر�سة  ظهور  اأ�سباب  ر�سد  اأولا، 
بع�س اآثارها التي طالت المجتمع المغربي في بداية الا�ستقلال.

1- �سبيلا، محمد، »اأزمة المدر�سة والجامعة المغربية«، جريدة الم�ساء، عدد 1852، الخمي�س 2012/9/6، 
    �س: 20.

عمر التاور
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المغربي  التربوي  للن�سق  الكبرى  والاإ�سلاحات  بالتحولات  علما  الاإحاطة  ثانيا، 
وخلفياتها الاقت�سادية والاجتماعية.

المغربي،  الاجتماعي  الواقع  على  التربوية  ال�سيا�سات  تداعيات  بع�س  تعرف  ثالثا، 
والنظرة  الاجتماعي  الحراك  �سعيد  على  اأو  والهوية،  الثقافة  �سعيد  على  �سواء 

الجتماعية للمدر�سة والمعرفة معا.

1ـ   دواعي ظهور المدر�سة الع�سرية بالمغرب

لم يكن عهد المغرب والمغاربة بالتعليم والتدري�س مقترنا بفترة الحماية؛ فالمغرب، 
باعتباره ملتقى للثقافات والح�سارات، عرف ــ طيلة تاريخه الممتد ــ اأنظمة تعليمية 
اليونان  القدامى  المغاربيون  »قلد  حيث  القديم  بالعهد  بدءا  ومتراكمة،  متباينة 
باليونانية،  تعطى  الدرو�س  وكانت   )...( تبنوه  الذي  التعليم  نظام  في  والرومان 
وال�سف�سطة  والريطوريقا  الاإغريقية  اللغة  ونحو  الاإغريقي  الاأدب  في  وتنح�شر 
والر�سم والنحت والمو�سيقى والرق�س«(2(، مرورا بالع�شر الو�سيط(3(، وانتهاء بالقرن 
وقوانين  نظام  يحكمه  �سنف  بين  الخطو  التعليم  فيه  راوح  الذي  ع�شر  التا�سع 
)جامعة القرويين بفا�س وجامعة ابن يو�سف بمراك�س نموذجا(، و�سنف ثان عهد 
العتيقة ب�سو�س نموذجا(؛ وفي كلتا  القانونية )المدار�س  العدة  به للاأهالي وعازته 
الاجتماعي  والان�سجام  التربية  بوظيفة  ي�سطلع  تقليديا  تعليما  كان  الحالتين، 

والتما�سك الثقافي، اأكثر مما يوؤدي وظيفة التدري�س بمعناها الحديث.

2-  بن مي�س، عبد ال�سلام، مظاهر الفكر العقلاني في الثقافة الاأمازيغية القديمة، درا�سة في تاريخ العلوم 
ال�سورية وتطبيقاتها، مطبعة اإدكل، الرباط، الطبعة الثانية، 2010، �س: 32.

3-  اأنظر بهذا ال�سدد: اأ�سكان، الح�سين، تاريخ التعليم بالمغرب خلال الع�شر الو�سيط، �سل�سلة الدرا�سات 
والأطروحات (2(، من�سورات المعهد الملكي للثقافة الاأمازيغية، مطبعة المعارف الجديدة، الرباط، 2004.
     بنحمادة، �سعيد، النظام التعليمي بالمغرب والاأندل�س خلال الع�شر الو�سيط، من�سورات الزمن )ق�سايا 

تاريخية(، عدد 12، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البي�ساء، 2011.

المدر�سة  والمجتمع  بالمغرب، اأية علاقة؟
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التعليم في تاريخ المغرب، والاأورا�س  وعلى الرغم من الاأهمية التي اكت�ساها هذا 
التي قد يفتحها لحظة التفكير في خ�سو�سية المجتمع المغربي في القرن 19م، فاإننا 
لن نخو�س فيه، لاعتقادنا اأن المغرب لم يعرف مدر�سة ع�شرية على المنوال المتعارف 
عليه اليوم اإلا في مرحلة الحماية؛ غير اأن ما يهمنا هنا لي�س هو ظهور المدر�سة 
اإن ما يهمنا، وي�سد  الع�شرية بالمغرب، وتزامن هذا الظهور مع فترة الحماية، بل 
انتباهنا، هو دواعي هذا الظهور في حد ذاته؛ اإذ ما الغاية التي لاأجلها وجدت 

مدر�سة ع�شرية بالمغرب المعا�شر؟

لنتاأمل، في �سياق الاإجابة عن هذا ال�سوؤال، في نموذجين اثنين: النموذج الفرن�سي 
والنموذج الاأمريكي:

1.1- النموذج الفرن�سي 

في فرن�سا، ظهرت المدر�سة لاأ�سباب �سيا�سية واإيديولوجية مرتبطة بالرغبة في بث 

قيم العلمانية في المجتمع الفرن�سي، عن طريق محا�شرة الفكر الكن�سي واللاهوتي. 

وبما اأن الكني�سة كانت تحتكر الفعل التربوي، فقد ح�سل اإجماع على اأن الحد من 

�سيوع الفكر الكن�سي واللاهوتي رهين بتحرير التربية من قب�سة الكني�سة، ونقلها 

اإلى مرتع جديد، هذا المرتع الجديد هو المدر�سة العلمانية/اللائكية التي من �ساأنها 

ا�ستبدال التربية الاأخلاقية بالتربية الدينية.

مجهودات  لولا  فرن�سا  في  يتحقق  اأن  علمانية  مدر�سة  اإر�ساء  لم�سعى  كان  وما 

جيل فيري الذي اأ�س�س لهذه المدر�سة ت�شريعيا و�سيا�سيا، بحيث اأ�سبحت مدر�سة 

بقيم  والمت�سبع  المندمج  المواطن  تكوين  على  وقادرة  اإلزامية،  مجانية،  علمانية، 

نقلا  العلمانية  التربية  اعتبر  الذي  كوندر�سيه  تنظيرات  ولولا  الثالثة؛  الجمهورية 

للمعارف الجديدة وتمرينا للعقل على مبداأ المواطنة الم�ستنيرة؛ وتنظيرات دوركايم 
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بالدور  القيام  مهمة  بها  واأناط  للكني�سة،  بديلا  العلمانية  المدر�سة  راأى في  الذي 

المفقود في الكني�سة، األا وهو دور التربية الاأخلاقية، دور تربية الن�سء على قيم 

الحرية والواجب والتفكير الحر.

2.1- النموذج الأمريكي 

في اأمريكـا، لم تـظهر المـدر�سة لأ�سـباب �سيا�سية فــح�سب، بــل ظــهرت لأ�ســبـاب 

متداخلة، بع�سها اقت�سادي وبع�سها الاآخر �سيا�سي واجتماعي.

الت�سنيع  اأن  نعلم  ونحن  الت�سنيع.  ب�سيادة  فمرتبط  الاقت�سادي،  ال�سبب  فاأما 

الموؤ�س�سة  هي  والمدر�سة  موؤهلة؛  ب�شرية  موارد  واإلى  عاملة  يد  اإلى  دائمة  بحاجة 

القادرة على الا�سطلاع بهذه المهمة.

تفاوتات  من  الاأمريكي  المجتمع  يعرفه  كان  بما  فمرتبط  ال�سيا�سي،  ال�سبب  اأما 

األك�سي�سد وطوكفيل  التي و�سفها  التفاوتات،  التعتيم على هذه  طبقية، ولاأجل 

اإ�ساعة  اأمريكا«، تم خلق المدر�سة لاأجل  و�سفا دقيقا في كتابه »الديمقراطية في 

مهنهم  اكت�ساب  للاأفراد  فيه  يمكن  الذي  المجال  هي  المدر�سة  اأن  في  الاعتقاد 

اإلى كفاءاتهم وبغ�س النظر عن اأ�سولهم الاجتماعية؛ وهذا ما يعني اأن  ا�ستنادا 

المدر�سة �ست�سمن للفرد م�ستقبلا اإمكانية الحراك الاجتماعي، اأي اإمكانية الارتقاء 

من طبقة اجتماعية دنيا اإلى طبقة اجتماعية عليا.

اأما ال�سبب الاجتماعي، فمرتبط بخ�سو�سية المجتمع الاأمريكي باعتباره مجتمعا 

بين  القائمة  الثقافية  الهوة  وردم  التوا�سل  خلق  ولاأجل  بالجن�سيات،  يعج  فتيا 

اإذا علمنا  ن�ستغرب  لن  ال�سبب  لهذا  المدر�سة؛ وربما  الاجتماعية تم خلق  الفئات 

المدر�سة  والمجتمع  بالمغرب، اأية علاقة؟
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4- جوبه هذا الت�سور بانتقادات لاذعة، اأنظر بهذا ال�سدد:
- BOURDIEU, Pierre, La reproduction, Editions de Minuit, Paris, 1970.

- BAUDELOT, Christian, et ESTABLET, Roger, L’école capitaliste en France,  Maspero, 

  Paris, 1971.

وتقريب  التوا�سل  اأمريكا لخلق  ما ظهرت في  اأول  التن�سيط ظهرت  تقنيات  اأن 

الم�سافة بين الأفراد.

اإن هذه الاأ�سباب الثلاثة مجتمعة لا يمكن ف�سلها عن الدعوة الم�سمرة اإلى تبني 

رهين  الاجتماعي  الحراك  في  بوظيفتها  المدر�سة  ا�سطلاع  لاأن  لماذا؟  الليبرالية. 

بانتعا�س الاقت�ساد؛ فكلما كانت هناك انتعا�سة للاقت�ساد الراأ�سمالي، كان هناك 

تكافوؤ  ولا  الحظوظ  لام�ساواة  على  الق�ساء  اإلى  ذلك  واأدى  اجتماعي(4(،  حراك 

الفر�س داخل المجتمع الاأمريكي.

اإذا كانت المدر�سة اإذن قد ظهرت في فرن�سا لاأ�سباب �سيا�سية مرتبطة بالانت�سار 

للعلمانية ولقيم العقل على قيم اللاهوت، واإذا كانت قد ظهرت في اأمريكا لاأ�سباب 

الليبرالية في ميادين الاقت�ساد والاجتماع وال�سيا�سة؛  تبيئة  بالرغبة في  مرتبطة 

فما الداعي اإلى ظهور المدر�سة في التربة المغربية، وما هي الاأ�سباب الكامنة وراء 

هذا الظهور؟ 

3.1- نموذج »فترة الحماية«

يبدو اأن المدر�سة لم تظهر لدينا لاأ�سباب اختمرت داخليا، ولا هي ظهرت لتف�سير 
متغيرات جديدة عجز البراديغم التعليمي التقليدي، الم�سار اإليه اآنفا، عن تف�سيرها، 
بل ظهرت لاأ�سباب خارجية مرتبطة بال�سيا�سة العامة للا�ستعمار. لكن، اأي تف�سير 
الاأمر  يتعلق  هل  الا�ستعمارية؟  ال�سيا�سة  لهذه  الموجهة  للرغبة  يعطى  اأن  يمكن 
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وال�سيا�سية؟  والثقافية  والاجتماعية  الاقت�سادية  بنياته  وتحديث  المغرب  بع�شرنة 
هل يتعلق الاأمر باإظهار الوجه الاإن�ساني للا�ستعمار الذي طالما تجلى في التعليم 
عليه  والتعويل  للفرنكفونية  مطية  التعليم  بجعل  الاأمر  يتعلق  هل  والتطبيب؟ 
اللغوية  لتقوي�س ذاكرتهم  فاعلة  الم�ستعمرين كو�سيلة  الفرن�سية بين  اللغة  لــ »ن�شر 
الفرن�سي  المجتمع  في  والترقية  والتح�شر  التحديث  با�سم  لدمجهم  ثم  الاأ�سلية، 

الكبير، ولو كمواطنين من درجة ثانية(5(« كما في حالة الجزائر نموذجا(6(؟ 

يبدو اأن كل ما يقال بهذا ال�سدد لا يعدو اأن يكون مجرد ظواهر راأي لا تف�شر 
اإليها،  نجنح  التي  الفر�سية  اأما  المعا�شر.  بالمغرب  الع�شرية  المدر�سة  ظهور  حدث 
فهي اأن الوعي بدواعي ظهور المدر�سة الع�شرية بالمغرب متوقف على �شرورة ر�سد 
الحماية.  عهد  في  المغربي  الاجتماعي  الواقع  وبين  المدر�سة  بين  القائمة  العلاقة 
الوثــيقة  في  نتاأمــل  دعـونا  الفر�سية،  هذه  ونجاعة  جـدة  مدى  فح�س  ولاأجل 

الاآتية (7( التي تقدم لنا لمحة عن الواقع التعليمي المغربي في فترة الحماية:

5-  حمي�س، بن�سالم، الفرنكفونية وماأ�ساة اأدبنا الفرن�سي، �سل�سلة المعرفة للجميع، العدد 23، مطبعة النجاح 
الجديدة، الدار البي�ساء، فبراير 2002، �س: 16.

6 - يقول الدوق دي روفيكو بهذا ال�سدد: »اإني اأنظر اإلى ن�شر تعليمنا ولغتنا كاأنجع و�سيلة لجعل �سيطرتنا 
في هذا القطر )الجــزائر( تتقـدم )...( اإن المعجــزة الحقيقية تكمن فــي اإحــلال الفرن�سية تدريجــيا محل 
العربية )...( فالفرن�سية تقدر على الانت�سار بين ال�سكان خ�سو�سا اإذا اأقبل الجيل الجديد على مدار�سنا 

اأفواجا اأفواجا«، حمي�س، بن�سالم، الفرنكفونية وماأ�ساة اأدبنا الفرن�سي، مرجع مذكور، �س: 16.

7-  المروني، المكي، الاإ�سلاح التعليمي بالمغرب )1956-1994(، �سل�سلة بحوث ودرا�سات )17(، من�سورات 
كلية الاآداب والعلوم الاإن�سانية بالرباط، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البي�ساء، 1996، �س: 17.
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اإن ما يمكن ا�ستنتاجه من معاينة دقيقة لهذه الوثيقة التاريخية، ومن الن�سو�س 
التي تراكمت حول الظاهرة التربوية بالمغرب في الفترة الا�ستعمارية )وخا�سة منها 

ن�سو�س: جورج هاردي، بول مارتي، وكابرييل جيرمان(، هو ما يلي:

- اإن تكري�س التمايز بين تعليم نخبوي يفرز النخب ال�سيا�سية والاقت�سادية، وتعليم 
جماهيري يكر�س اله�سا�سة الاجتماعية ويعيد اإنتاج الذات العاملة، هو المق�سد الاأ�سمى 
الذي راهنت عليه المدر�سة الا�ستعمارية؛ ذلك ما يظهر ــ على الاأقل ــ في الاختلاف 
الاإ�سلامي«،  الفرن�سي  و»التعليم  اليهودي«  والفرن�سي  الاأوروبي  »التعليم  بين  القائم 
وذلك ما ي�ست�سف اأي�سا من قول هاردي )M.G. Hardy( مدير التعليم بالمغرب 
اآنذاك، و�ساحب كتابڑ »Le problème scolaire au Maroc« »نحن ملزمون 
بالف�سل بين تعليم خا�س بالنخبة الاجتماعية، وتعليم لعموم ال�سعب. الاأول يفتح 
اأر�ستقراطية  ولكنها  ومهذبة،  متح�شرة  الجملة،  مثقفة في  اأر�ستقراطية،  وجه  في 
توقفت عن النمو الفكري ب�سبب تاأثير العـلوم الو�سيطة )= القرون الو�سطى( واأ�سبحت 
مهددة في وجودها المادي ب�سبب اإهمالها للاأ�ساليب الاقت�سادية الحديثة نتيجة 
تعليم  الاجتماعية،  النخبة  لهذه  �سيقدم  الذي  التعليم  اإن  جانبها.  اللامبالاة من 
وهي  والتجارة،  الاإدارة  ميادين  في  منظما  تكوينا  تكوينها  اإلى  يهدف  طبقي 
ال�سعبي  التعليم  الثاني وهو  النوع  اأما  المغاربة.  الاأعيان  التي اخت�س بها  الميادين 
الخا�س بجماهير ال�سكان الفقيرة والجاهلة جهلا عميقا، ف�سيتنوع بتنوع الو�سط 
الاقت�سادي: في المدن يوجه التعليم نحو المهن اليدوية )خا�سة مهن البناء( واإلى 
اأهمية خا�سة من جميع  الذي يكت�سي  الفن  الاأهلي، هذا  بالفن  الحرف الخا�سة 
الوجوه، والذي يجب العمل على اإحيائه وبعثه. اأما في البادية، ف�سيوجه التعليم 
نحو الفلاحة والت�سجير وتربية الموا�سي. واأما في المدن ال�ساطئية، ف�سيكون التعليم 

موجها نحو ال�سيد البحري والملاحة« (8(؛

8-  الجابري، محمد عابد، اأ�سواء على م�سكل التعليم بالمغرب، دار الن�شر المغربية، الدار البي�ساء، الطبعة 
الثانية، 1985، �س:19.
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9- الجابري، محمد عابد، اأ�سواء على م�سكل التعليم بالمغرب، مرجع مذكور، �س: 22 – 23.

- اإن المدر�سة الا�ستعمارية لم تخلق لمد ج�سور التقارب بين الطبقات الاجتماعية، 
لاأنها لم تكن تقوم بوظيفة الحراك الاجتماعي عبر اإتاحة اإمكانية الترقي الاجتماعي 
اأو  الفلاح  ابن  يبلغـه  اأن  يمكن  ما  فـــاأق�سى  الدنيا؛  الاجتماعية  الطبقات  لاأبناء 
العامل هو اأن يرث مهنـــة اأبيـــه في�سير فـلاحـا اأو عـــاملا، اأمــا الاأفق الم�ستقبــلي 
عبــر  مــا  ذلك  بيـت.  ربة  اأو  خادمـــة  ت�سير  اأن  فـهو  الفــلاح،  اأو  العــامل  لابنــة 
عــام  لــه  �سـدر  كتــاب  فـي  تعبيــر  خير   )Paul Marty) مــارتـــي  بـــول  عنـــه 
اأن لا ن�سنع في  1925 بعنــوان Le Maroc de demain، حين قال: »يجب 
المغربي  المجتمع  م�سلحة  ح�ساب  وعلى  مطرد،  وب�سكل  اأخرى،  بعد  �سنة  المغرب، 
وم�سلحة الاإمبراطورية الفرن�سية، رجالا ينمي فيهم التعليم اأذواقا وحاجات واآمالا 
لن يقدروا هم على اإر�سائها باأنف�سهم، ولن تقدر الحماية ولا المخزن ولا الم�ستعمرة 
ولا الاقت�ساد المغربي على تحقيقها لهم )...(. فكيف لا يجزم المرء باأن هذه القدرات 
ولهذا  �ستنقلب �سد م�سلحتها و�سد م�سلحتنا نحن؟  �ستبقى دون عمل،  التي 
فاإنه من الم�ستحيل، بعد الذي قلناه، اأن يخرج المرء بنتيجة غير النتيجة التالية: اإن 
اأبناء الاأعيان، يجب اأن يكونوا من هذه النخبة  زبناء مدار�سنا الثانوية، ومدار�س 
الاجتماعية التي يقبلها ال�سعب ويحبها ويحترمها، والتي تحكمه بكل قوى الدين 
والعلم والهيبة والاإدارة والثروة. يجب اأن لا نخلق ــ بوا�سطة التعليم ــ جماعة من 
اأ�سياد الم�ستقبل، لنجمع بين ال�سفوة  ال�ساخطين الم�ستائين اللامنتمين طبقيا لنبق 
المجتمع  لاأطر  الرفيعة  الفكرية  التربية  بمنح  وذلك  الفكرية،  والنخبة  الاجتماعية 

المغربي وحدها، اأولئك الذين ي�ستطيعون ا�ستيعابها وا�ستعمالها«(9(؛

- اإن الو�سعية التعليمية تعبر عن حقيقة الو�سعية الطبقية وتعمل على تكري�سها، 
ذلك ما ي�ست�سف اأي�سا من قول بول مارتي: »اإنه لمن واجبنا ومن اأجل م�سلحتنا 
معا، عندما نوجه مجهوداتنا لاإدخال اإ�سلاحات ثقافية في المجتمع المغربي، اأن لا 
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نعمل على زعزعة بنية هذا المجتمع واأن لا نم�س تقاليده. يجب اأن نـــعطي لجميع 
الطبقات »خبـز الحياة« )= التعليم( الذي ينا�سبها والذي هي في حاجة اإليه، كما 
يجب اأن نوجه تطور كل من هذه الطبقات في الاإطار الخا�س بها )...(، هنا كما 
وال�سيادين  والفلاحين  العمال  اأبناء  اإن  يدوية.  بروليتاريا  توجد  اأخرى،  بلدان  في 
ذات  الابتدائية  مدار�سهم  لهم  اإن  الحماية،  طرف  من  زائد  اهتمام  مو�سوع  هم 
الاتجاه المهني، الفلاحي، الرعوي، الملاحي ح�سب المناطق )....(، ولكن لي�س لدينا 
في المغرب بروليتاريا فكرية. فهل هناك اأية فائدة في خلق مثل هذه البروليتاريا 
الفرن�سية؟  لل�سيطرة  بالن�سبة  اأو  المغربي  المجتمع  لم�سلحة  بالن�سبة  �سواء  الفكرية، 
اأن  يجب  الثقافي  التجديد  اأجل  من  به  نقوم  الذي  العظيم  عملنا  اإن  لا.  يقينا، 
البورجوازية  نحو  و�سيتجه  المجتمع.  لهذا  التقليدية  الاأطر  �سمن  فقط  ينح�شر 
التجارية والقروية، نحو موظفي المخزن، نحو رجال الدين اأو رجال العلم، وبكلمة 
واحدة نحو النخبة. اإن الخطر كل الخطر كامن في �سنع طبقة من المثقفين ثقافة 
منها  �سيجعل  الذي  ال�سيء  تقاليد،  ولا  ما�س  ولا  لها  ركائز  لا  اأوروبية، طبقة 
مرتعا خ�سبا لجميع الاغراءات«(10(. ويعلق الاأ�ستاذ كابرييل جيرمان على فل�سفة 
قليل  »البرنامج  والعمال والحرفيين فيقول:  التجار  باأبناء  تعليم الحماية الخا�س 
الحظ من الديمقراطية، فهو يهدف اإلى محا�شرة كل واحد في ظروفه الخا�سة، 
هل من كانوا يملكون م�سائر المغرب لي�سوا بديمقراطيين، خ�سو�سا واأن الحقائق 
وتجعل  ال�سكان  نخبة  ت�سدم  ما  كثيرا  الاأوروبية  الم�ساواة  اأن  على  تدل  المغربية 

م�ستحيلا«(11(. عملنا 

4.1- نموذج »فجر ال�ستقلال«

الموروث عن  التعليم  اأنموذج  القطع مع  المغرب عملية  في بداية الا�ستقلال، با�شر 

10- نف�س المرجع، �س: 22.
 ،14-13 العدد  تربوية،  ق�سايا  واآفاقها«، مجلة  واقعها  بالمغرب:  التعليم  »اإ�سكالية  المجدوبي، محمد،   -11

2006، �س: 39. 
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النظام الا�ستعماري باإر�ساء قواعد مدر�سة وطنية ترفع �سعارا قوامه اأربعة مبادئ: 
الا�ستقلال  فجر  تعليم  في  الناظر  اأن  بيد  التعميم.  التعريب،  المغربة،  التوحيد، 

�سيتبين اأن هذه المبادئ بقيت طوبى لم تتحقق قط على اأر�س الواقع (12(.

1-4-1. التوحيد

ال�ساحقة  الاأغلبية  تواجد  بدليل  فعلا،  اأنه تحقق  من  الرغم  فعلى  التوحيد،  فاأما 
من التلاميذ في التعليم العمومي، اإلا اأنه ظل يك�سف عن مفارقة »هجرة الفئات 
للتعليم  الخا�سة  الموؤ�س�سات  ولوج  اأجل  من  العمومي  للتعليم  المي�سورة  الح�شرية 
فجر  في  التوحيد  لمطلب  الكبرى  المفارقة  اأما  الاأجنبية«(13(.  البعثات  ومدار�س 
الا�ستقلال، فهي تلك المرتبطة بالتعليم العمومي ذاته، الذي كان يحوي في الواقع 
نظامين تعليميين )نظاما ع�شريا ونظاما اأ�سيلا( ذوي توجهين ثقافيين مختلفين 
طالما  التي  الثقافية  الازدواجية  يكر�سان  اللذين  النظامين  هذين  متعار�سين،  بل 
يحتل  ذلك،  على  زيادة  الا�ستقلال.  بداية  وفي  الحماية  عهد  في  انتقادها  تم 
تدافع  تقليدية  ثقافية  نخبة  يد  في  جهاز  فهو  خا�سا؛  موقعا  الاأ�سيل  التعليم 
منت�سف  من  ابتداء  فاأكثر  اأكثر  يزيد  ال�سيا�سي  ثقلها  وترى  م�سالحها  عن  بقوة 
هذا  اأثاره  الذي  الر�سمي  الفعل  ورد  الاأ�سولي  التيار  تنامي  بفعل  ال�سبعينيات 
التنامي(14(. ومن هنا رجاحة ما ذهب اإليه الاأ�ستاذ محمد �سبيلا من اأن المدر�سة 
تطوره  بوتيرة  وترتبط  للمجتمع  العامة  الو�سعية  كبير،  اإلى حد  تعك�س،  المغربية 
طويلة  لفترة  ظلت  المدر�سة  باأن  الخم�سينية  تقرير  ويعترف  المختلفة.  وب�شراعاته 

التعليم،  على  معقودة  كانت  التي  ال�سخمة  الرهانات  »اإن  ال�سدد:  بهذا  �سبيلا  الاأ�ستاذ محمد  يقول   -12
والذي  نتائجه،  على  وراهنوا  الا�ستقلال  بعد  المغاربة  منه  ا�ستفاد  الذي  الاأ�سا�سي  المك�سب  باعتباره 
ج�سّدته المبادئ الاأ�سا�سية لطموحات الحركة الوطنية في المبادئ الاأربعة: التوحيد، التعميم، التعريب، 
الم�ساء،  المغربية«، جريدة  والجامعة  المدر�سة  »اأزمة  �سبيلا محمد،  الماأمول«،  بال�سكل  تتحقق  المغربة، لم 

عدد 1852، الخمي�س 2012/9/6، �س: 20.
13- نف�س المرجع، �س: 22.

14- Le Maroc possible, p : 112. 
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حقلا للا�ستقطاب الاإيديولوجي وال�سيا�سي وف�ساء للتعبير عن ال�شراعات ال�سيا�سية 
المغرب  اندلع في  الذي  الحاد  ال�سيا�سي  ال�شراع  اأن  خا�سة  الاجتماعية،  والتوترات 
مبا�شرة بعد الا�ستقلال تحول اإلى �شراع مركزي انعك�ست اآثاره واأ�سداوؤه على كافة 
القطاعات الاجتماعية، وعلى راأ�سها التعليم، الذي تحول، بدوره، في بع�س الفترات 
التعليمية  ال�سيا�سة  ما طبع  وهذا  اآخر.  �سد  اتجاه  ودعم  لن�شرة  اأداة �شراع  اإلى 

بالكثير من التعثر والتردد، �سواء حول ال�سكل اأو حول الم�سمون نف�سه(15(. 

1-4-2. المغربة

واأما المغربة )= مغربة الاأطر التعليمية(، فقد ظلت م�سكلا مطروحا منذ الا�ستقلال؛ 
فعلى الرغم من اإقدام وزارة التعليم على توظيف كل من يح�سن القراءة والكتابة 
لمختلف  اأم محترفين  كانوا  كبارا، عاطلين  اأم  كانوا  الفرن�سية، �سغارا  اأو  بالعربية 
واإن  ــ  فعليا  التعليم  اأطر  مغربة  تحقق  من  كذلك  الرغم  وعلى  الحرة(16(؛  المهن 
الإعدادي في  الطور  1967، وفي  �سنة  البتدائي  التعليم  ــ في  ب�سكل تدريجي 
عام 1979، وفي الطور الثانوي والتعليم العالي في الثمانينيات(17( ؛ اإلا اأن هذه 
في  ــ  المكثف  التوظيف  لاأن  النوعية،  الناحية  من  نقا�س  مو�سع  بقيت  المغربة 
اأنه  نف�سه  ياأن�س من  اأو  الابتدائية،  ال�سهادة  يحمل  لكل من  ــ  الا�ستقلال  بداية 
في م�ستواها، وتعيينهم كمعلمين في المدار�س الحكومية دون تكوين بيداغوجي 
انخفا�سا  الم�ستوى  عرف  حيث  الابتدائي،  التعليم  في  كبيرا  �شررا  خلف  كــاف، 
ملمو�سا كان مو�سع انتقاد الجميع. و�سيتكرر نف�س الخطاأ على م�ستوى الثانوي 
وال�شريع  المتزايد  ال�سغط  ــ تحت  التربية  ا�سطرت وزارة  ال�ستينات، عندما  خلال 
لاأعداد التلاميذ وعدم توفر الاأطر المكونة ــ اإلى التوظيف المبا�شر لاأطر لي�س لهم 
الذي جرد من  الابتدائي  التعليم  معلمي  اإلى  بالخ�سو�س  فلجاأت  تكوين ملائم، 

15- �سبيلا، محمد، »اأزمة المدر�سة والجامعة المغربية«، جريدة الم�ساء، عدد 1852، الخمي�س 2012/9/6، �س: 20.
16- الجابري، محمد عابد، اأ�سواء على م�سكل التعليم بالمغرب، مرجع مذكور، �س: 64.

17- المروني، المكي، الاإ�سلاح التعليمي بالمغرب )1956-1994(، مرجع مذكور، �س: 208.
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بالتعليم  العاملة  الاأجنبية  العنا�شر  اأغلب  تاأهيل  على  تعمل  ولم  اأطره،  اأح�سن 
الثانوي في اإطار الم�ساعدة التقنية والثقافية(18(. 

1-4-3. التعريب

فقد  بالمغرب.  التعليم  نظام  ق�سية في  اأعقد  �سك  فــ»ي�سكل دون  التعريب،  واأما 
كان منذ البداية مو�سع ت�ساوؤلات عدة ووجهات نظر متباينة: هل ينبغي القيام 
الحين  التعليم في  تعريب  ينبغي  هل  للتعليم؟  فقط  الجزئي  اأم  الكلي  بالتعريب 
اأم تاأجيله اإلى اأمد معين؟«(19(؛ وب�سبب هذا التردد في الح�سم والاختيار، بقيت 
�سيا�سة التعريب دوما واإلى نهاية ال�سبعينيات �سيا�سة متاأرجحة. فــ »فيما يخ�س 
التعليم الابتدائي، قرر اإ�سلاح 1957 تعريبه، لكن اإ�سلاح 1958 تراجع عن هذا 
1964 من الق�سية موقفا توفيقيا حيث قرر،  التعريب. واتخذ المخطط 1960 – 
معهد  اإحداث  اأخرى،  جهة  ومن  الابتدائي،  في  العلمية  المواد  تعريب  جهة،  من 
الذي  ال�سيء  التعليم،  لنظام  تعريب ممنهج  باإعداد  كلف  التعريب  للبحث حول 
وتم  هذا،  م�سمى.  غير  اأجل  اإلى  التعليمي  للنظام  الفعلي  التعريب  اإرجاء  يعني 
توقيف م�سل�سل التعريب بين 1961 و 1963 لعتبارات �سيا�سية ووطنية (موقف 
م�شر في حرب الحدود بين المغرب والجزائر(، ليعاد تحريكه بين 1964 و1967. 
في هذه ال�سنة الاأخيرة، تم تعريب التعليم الابتدائي كليا، لكن �سيتم العدول عن 

تعريب المواد العلمية بعد �سنتين«(20(.

هكذا، بقيت �سيا�سة التعريب الر�سمية، لمدة طويلة، �سيا�سة متاأرجحة، ومترددة، 
ومطبوعة بالع�سوائية؛ ولم يظهر مذهب وا�سح ب�ساأن التعريب، وهو في الواقع 
برنامج اأكثر مما هو مذهب، اإلا في فجر الثمانينيات. لكن في اأثناء هذا التردد 

18- نف�س المرجع وال�سفحة.
19- نف�س المرجع، �س: 209.

20- المروني، المكي، الاإ�سلاح التعليمي بالمغرب )1956-1994(، مرجع مذكور، �س: 210.
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اأ�سبحت  حتى  ف�سيئا  �سيئا  موقعها  تعزز  الفرن�سية  اللغة  اأخذت  التاأرجح،  وهذا 
عاملا حا�سما في عملية الانتقاء المدر�سي، معززا وظيفة الانتقاء الاجتماعي التي 

يقوم بها النظام التعليمي(21(. 

1-4-4. التعميم

نف�سه،  فر�س  ملحا  �سعبيا  مطلبا  ي�سكل  بدوره  ظل  التعميم  مبداأ  فاإن  اأخيرا، 
غداة الا�ستقلال، كق�سية وطنية لم يكن في م�ستطاع اأي كان التقليل من �ساأنها 
ولا التقاع�س عن الم�ساهمة في حلها، ولو بمجرد اإبداء الراأي وتقديم الم�ساريع (22(. 
بيد اأن الاإمكانات المادية لم تكن ت�سمح لهذا المبداأ باأن يتحقق تحققا كاملا على 

اأر�س الواقع. 

يعي�س  التعليمي  النظام  جعلت  التي  الاأربعة،  المبادئ  هذه  اأمر  من  يكن  ومهما 
على وقع ازدواجية ثقافية )تعليم ع�شري / تعليم عتيق، نخبة ع�شرية / نخبة 
فعالية  على  �سلبية جدا  اآثارا  فرن�سية(، خلفت  لغة   / عربية  )لغة  تقليدية(ولغوية 
تكن  اأنها »لم  الجابري  عابد  القول مع محمد  فاإنه يمكن   ،)23) ونوعيته  التعليم 
ت�سلح لاأن تكون اأ�سا�سا ل�سيا�سة تعليمية جدية، كمذهب تعليمي وطني. وذلك 
اأو  اأ�س�سا،  اأو  مبادئ  الحقيقة  في  لي�ست  المبادئ  هذه  اأن  هو  ب�سيط،  ل�سبب 
ال�سائدة  توفيقية و�سطى توفق بين الاتجاهات  واإنما هي حلول  اختيارات جدية، 
وتعك�س اأمرا واقعا فر�س نف�سه )...(؛ اإنها مبادئ تكر�س التعددية والازدواجية 
وعن  اأولا،  الاأطر  مغربة  بدعوى  التعريب  عن  للتراجع  وا�سعا  المجال  وتف�سح 
فتح  بدعوى  التوحيد  وعن  التعريب،  ب�سبب  الم�ستوى  انخفا�س  بدعوى  التعميم 
التعليم،  تعميم  لي�ساهم كل منهما في  الاأ�سلي  والتعليم  الحرة  للمدار�س  المجال 
اليمين وذات  يبقى دائرة في حلقة مفرغة، متخبطا ذات  تعليمنا لاأن  مما يهيئ 

21- نف�س المرجع وال�سفحة.
22- الجابري، محمد عابد، اأ�سواء على م�سكل التعليم بالمغرب، مرجع مذكور، �س: 93 – 94.

23- المروني، المكي، الاإ�سلاح التعليمي بالمغرب )1956-1994(، مرجع مذكور، �س: 211.
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هي  الملمو�سة  والنتيجة  الاآن.  اإلى  يحدث  زال  وما  بالفعل،  حدث  كما  ال�سمال، 
رجوعه اإلى ما كان عليه اأيام الحماية، اأي ا�ستمرار كونه تعليما للنخبة«(24(.

اختلف  فاإنه  المبدئي،  الاإطار  في  حولها  اتفق  واإن  المبادئ(25(،  هذه  اأن  والواقع 
حولها من حيث التطبيق العملي الملمو�س ؛ ثم اإنها ما لبثت اأن خفا بريقها وقل 
اهتمام الراأي العام بها، بعد اأن »تغيرت و�سعية البلاد منذ ال�ستينات. فقد عرف 
التعليم تو�سعا مهما جعل م�سكل المردودية الداخلية وم�سكل الفعالية الخارجية 
في  التعليم  اإ�سلاح  ال�شرورة  فاقت�ست  الاأخرى«(26(،  الان�سغالات  عــلى  يطغيان 

�سوء تح�سيل النجاعة والمردودية.

2 ـ  الإ�سلاح التربوي و�سرورات المجتمع والقت�ساد

لكن، بماذا �سنف�شر الاإ�سلاح الدائم والتغيير الم�ستمر والمتوا�سل للمناهج والمقررات 
)التعميم والتوحيد( كما في بداية  الكم  الدرا�سية؟ هل يرتبط الاإ�سلاح بمطلب 
الا�ستقلال؟ اأم بمطلب الكيف )الجودة والنوعية( كما في اإ�سلاح 1963؟ اأم هو 
تعبير عن ال�شراع القائم بين الاإعتراب )مطلب تعريب التعليم( والاغتراب )مطلب 

التمكين للغة الفرن�سية في قطاع التعليم(، بين ثقافة محافظة واأخرى ع�شرية؟ 

فر�سيتنا هي اأن الداعي اإلى الاإ�سلاح التربوي والتغيير الم�ستمر للمناهج والبرامج 
اقت�سادية  �شرورات  اإلى  المدر�سة،  اإلى  لا  المجتمع  اإلى  يرتد  الدرا�سية  والمقررات 
واجتماعية و�سيا�سية لا اإلى �شرورة تجديد المنهاج والمحتوى. اآية ذلك اأن التغيير 
بعبارة  للمجتمع.  مفتر�سة  �سورة  من  ال�سلطة  ذهن  في  يجول  كان  عما  تعبير 

24- المروني المكي، الاإ�سلاح التعليمي بالمغرب )1994-1956(، مرجع مذكور، �س: 69.
25- كثيري، م�سطفى، »اإ�سكالية التعليم والتنمية الاقت�سادية«، مجلة ق�سايا تربوية، العدد 14-13، 2006، 

�س: 20.
26- المروني، المكي، الاإ�سلاح التعليمي بالمغرب )1994-1956(، مرجع مذكور، �س: 208.
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حتم  ما  هما  الليبرالي  المجتمع  م�سارات  ور�سم  التحديث  في  الرغبة  اإن  اأخرى، 
التغيير. 

ورب معتر�س يعتر�س علينا بال�سوؤال عن الاأدلة التي ت�سوغ القول باأن الاإ�سلاح 
الليبرالية في مفا�سل المجتمع؛ وعلى مثل  التربوي هو تعبير عن الرغبة في بث 
بالتدري�س  يرتبط  الاأول  الدليل  اثنين:  دليلين  بتقديم  �سنجيب  المعتر�س  هذا 

بالاأهداف، والدليل الثاني يت�سل بالتدري�س بالكفايات.

1.2- الدليل الأول : التدري�ض بالأهداف

من البين بنف�سه اأن ال�سلوكية هي الخلفية المعرفية التي ت�سند بيداغوجيا الاأهداف 
من الداخل(27(، واأن التايلورية هي الخلفية الاقت�سادية التي ت�سند �سيا�سة التدري�س 

بالاأهداف من الخارج.

اإلى  ولنت�ساءل:  المت�سل�سل؛  العمل  على  تقوم  التي  التايلورية  في  قليلا  لنتاأمل 
لكن،  الاإنتاج؛  وتيرة  من  الرفع  يروم  هو  ظاهريا  المت�سل�سل؟  العمل  يق�سد  ماذا 
العمال  التوا�سل بين  التوا�سل بين عامل وعامل، لاأن  يروم منع  العمق، هو  في 
يولد النقد والم�ساءلة والاعترا�س وال�سك، وتلك بع�س لوازم الوعي. واإذا ح�سل اأن 
امتلك العامل الوعي، ف�سيعي بالا�ستلاب وبما يت�سل به من ظلم وقهر وا�ستعباد. 

27- يقول الاأ�ستاذ عز الدين الخطابي بهذا ال�سدد: »لا يتاأتى الحديث عن البيداغوجيا بوا�سطة الاأهداف 
 ،)Skinner( و»�سكينر«   )Watson( »واط�سن«  من  كل  مع  ال�سلوكي،  النف�س  علم  ا�ستح�سار  دون 
اأ�سا�سية،  مبادئ  من  انطلاقا  والتقويم،  والقيا�س  للملاحظة  خا�سعا  الاإن�ساني  ال�سلوك  اعتبرا  اللذين 
هي: الا�شراط والمثير والا�ستجابة والتعزيز. ومعلوم اأن هذه المفاهيم م�ستمدة مــن الاأعـــمال ال�سهيرة 
لــ »بافلوف« )Pavlov( حول المنعك�س ال�شرطي الذي اأ�سبح فيه رنين الجر�س كافيا لاإثارة ردود اأفعال 
حركية ولعابية لدى الكلب، كانت ت�سدر عادة عند روؤية الطعام«، الخطابي عز الدين، »الاأطر المرجعية 

للمقاربات البيداغوجية«، مجلة دفاتر التربية والتكوين، العدد 2، ماي 2010، �س: 09.
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اإن رهان التايلورية/العمل المت�سل�سل اإذن، هو اإنقاذ الليبرالية وقطع الطريق عن كل 
رد فعل مارك�سي داخل المجتمع الراأ�سمالي.

نقل هذه الت�سورات اإلى مجال التدري�س معناه اأننا نريد �سلوكات واأفعالا تقنية 
لا اأفكارا عقلية؛ وهذا هو ما يف�شر ح�شر التعلم، في بيداغوجيا الاأهداف، في 
تجليات خارجية، وا�ستبعاد الجوانب الذهنية التي اعتبرت، في هذه البيداغوجيا، 

عبارة عن علبة �سوداء.

اإلا في  عندنا  يبداأ  الاأهداف لم  ببيداغوجيا  الاأخذ  اأن  يبدو  المغربية،  الحالة  في 
نزال  في  المارك�سية  الت�سورات  لمجابهة  الليبرالية  تبيئة  فترة  الثمانينيات،  بداية 
فاإن ما  الوثوقية. وعليه،  النزعة  انت�سار  النقدي وبداية  الفكر  نظري، فترة �سمور 
اأوحى بالتدري�س بالاأهداف هو �شرورات اقت�سادية واجتماعية و�سيا�سية مرتبطة 
بتبني الليبرالية، اأكثر مما اأوحى بها التخطيط العقلاني للدر�س، اأو التدري�س وفق 

�سنافات بنيامين بلوم وكراتهول.

2.2- الدليل الثاني : التدري�ض بالكفايات

اأما الدليل الثاني على ارتباط الاإ�سلاح التربوي ب�شرورات اجتماعية واقت�سادية 
اأ�سلفنا الذكر، بالتدري�س بالكفايات، الذي يو�سف عادة  و�سيا�سية، فيت�سل، كما 
للتـدري�س  النقي�س  بالطرف   -  )exclusif( الح�شري  التيار  اأ�سحاب  عند   -
بالاأهداف(28(، نظرا لاهتمامه بالقدرات والجوانب الذهنية للمتعلم التي يق�سيها 
هذا  لكن  ال�سوداء.  بالعلبة  بنا،  تقدم  كما  اإياها،  وا�سفا  بالاأهداف  التدري�س 
ال�سلوك؟  اأم  الذهن  هو  هل  التعلم،  منطلق  حول  البيداغوجيتين  بين  الاختلاف 

28- واهمي، خديجة، »المقاربة بالكفايات: مدخل لبناء المناهج التعليمية«، مجلة دفاتر التربية والتكوين، 
     العدد 2، ماي 2010، �س: 22.
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الداخل اأم الخارج؟ لا يجب اأن ين�سينا اأن بيداغوجيا الكفايات ت�سدر هي الاأخرى 
عن ليبرالية جديدة ت�سكل تج�سيدا معا�شرا للتايلورية الحاملة لن�سق بيداغوجيا 

الاأهداف وثمة اأدلة عدة على الاأ�سل الليبرالي للتدري�س بالكفايات منها:
حقل  من  م�ستوحاة  الكفايات  بيداغوجيا  في  الموظفة  المفاهيم  جل  اإن  ــ 

الاقت�ساد من قبيل: الكفاية والموارد.
الدول  لبع�س  والمهني  التقني  التعليم  في  ظهرت  بالكفايات  المقاربة  اإن  ــ 
اإلى  تدريجيا  وانتقلت  الع�شرين،  القرن  من  ال�سبعينيات  نهاية  المتقدمة في 

التعليم الاأ�سا�سي، ثم اإلى باقي الاأ�سلاك التعليمية(29(.
ــ اإن رهان التدري�س بالكفايات هو الاإجابة عن �سوؤال العلاقة بين المكت�سبات 
المعرفية والاأن�سطة ال�سو�سيومهنية، ومن ثم، ردم الهوة القائمة بين المدر�سة 

وبين الو�سعيات المهنية والحياتية.
وكزافيي  دوكيتيل  ماري  جان  بت�سور  اأخذت  الغربية  الدول  بع�س  اإن  ــ 
في  الليبرالية  للتوجهات  المنتقدة  بالت�سورات  تاأخذ  ولم  للكفايات،  روجرز 

الحقل المدر�سي.

في الحالة المغربية، يبدو اأن تبني بيداغوجيا الكفايات هو من قبيل ال�سند التربوي 
اأن  له  تبين  اأن  بعد  الاقت�ساد،  منهجا في  المغرب  اختاره  الذي  الليبرالي  للتوجه 
بلا  غابة  في  ال�سير  وتاأمين  ال�سعاب  تدليل  عن  القادرة  وحدها  هي  الليبرالية 

اإ�سارات ا�سمها العولمة.

اإن رهان الاأخذ ببيداغوجيا الكفايات في نظامنا التعليمي هو تبيئة الليبرالية في 
الاأذهان بعد تبيئتها في ال�سلوك بف�سل بيداغوجيا الاأهداف؛ اإذ ما الداعي اإلى 
اإن لم يكن لاأجل م�سايرة  البيداغوجي  الطرح  ا�ستدعاء هذا  الوزارة على  حر�س 

29-  واهمي، خديجة، »المقاربة بالكفايات: مدخل لبناء المناهج التعليمية«، مرجع مذكور، �س: 22.
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العالمية  الاإكراهات  ن�سيج  اإلى الاندماج في  ي�سعى  نام  المغرب كبلد  خ�سو�سيات 
المجتمع  يعرفها  التي  اللولبية  للحركية  التربوية محايثة  المنظومة  الجديدة، وجعل 

والقت�ساد؟

البواعث على جل الاإ�سلاحات  اأن  التاأويل،  اإذن، لا بجزم واإنما ب�شرب من  نعتقد 
الكبرى التي عرفها الن�سق التربوي المغربي لا تت�سل بالرغبة في تغيير مناهج اأو تجديد 
محتويات، واإنما بتحولات الاقت�ساد والمجتمع. اأن�سع دليل على ذلك ما تو�سل اإليه 
من  بالمغرب«،  التعليمي  بــ»الاإ�سلاح  المو�سومة  درا�سته  المروني، في  المكي  الاأ�ستاذ 
اأن »تاأثير العامل الاقت�سادي حا�سم في عمل الاإ�سلاح بالنظام التعليمي. فعندما 
نتاأمل تطور التمدر�س من جهة، وتطور الو�سع الاقت�سادي للبلاد من جهة اأخرى، 
نلاحظ ملازمة المتغير الاقت�سادي للمتغير التعليمي. وهكذا كانت اإ�ستراتيجية النمو 
للتمدر�س.  هائل  بنمو   1964-1960 المخطط  فترة  خلال  م�سحوبة  الاقت�سادي 
�سيا�سة  �ساحب   ،1972-1968 و   1967-1965 اللاحقين  المخططين  وخلال 
اإلى  التمدر�س. ولما عاد الاقت�ساد  التق�سف الاقت�سادي تراجع وا�سح في مجال 
النمو بين 1970 و 1977، عرفت وتيرة التمدر�س �شرعة كبيرة؛ وابتداء من 1978، 
اأي من دخول البلاد في اأزمة اقت�سادية متفاقمة، يلاحظ اأن وتيرة التمدر�س تراجعت 
في  لي�ستجيب   1985 ل�سنة  الاأ�سا�سي  التعليم  اإ�سلاح  وجاء  ملحوظ.  ب�سكل 
الواقع ل�شرورة مالية بالاأ�سا�س، هي الحد من تزايد نفقات التعليم، وقد تم هذا 

الحد فعلا، لكن على ح�ساب التمدر�س«(30(.

واإعادة  للمراجعة  بــ»محاولات  المروني  الاأ�ستاذ  ي�سميه  بما  الاأمر  تعلق  و�سواء 
اأن  يظهر  الواقع  فاإن  المرغم«،  »الاإ�سلاح  اأو  المفقود«  »الاإ�سلاح  بـــ  اأو  الهيكلة« 

30- المروني، المكي، الاإ�سلاح التعليمي بالمغرب )1956-1994(، مرجع مذكور، �س: 218-217.
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 1964 بين  الممتدة  فالفترة  اقت�سادية؛  ب�شرورات  ارتبطت  الاإ�سلاحات  هذه 

ال�سيا�سة  بتغير في وجــه  الهيكلة( تميــزت  واإعادة  للمراجعة  و1972 )محاولات 

ال�سيا�سة  فــــــي  تغير  التغير  هــــذا  �ساحب  وقــد  والاجتماعية،  الاقتــ�سادية 

فقد  المفقود(،  )الاإ�سلاح  و1983   1973 بين  الممتدة  الفترة  اأما  التعليمية(31(؛ 

تميزت برخاء ن�سبي في البداية، ثم ب�سعوبات اقت�سادية متزايدة تطورت في نهاية 

اأزمة دائمة نتج عنها توتر اجتماعي مت�ساعد الحدة(32(؛ واأخيرا، فاإن  اإلى  الفترة 

على  خانقة  باأزمة  تميزت  المرغم(  )الاإ�سلاح  و1994   1983 بين  الممتدة  الفترة 

الاإطار،  هذا  في  الاجتماعي.  الم�ستوى  على  مترد  وو�سع  الاقت�سادي  الم�ستوى 

وتحت �سغط العامل المالي اأ�سا�سا، تم اإدخال عدة اإ�سلاحات على نظام التعليم 

هذه  لكن  وجودته.  فعاليته  وتح�سين  �سيره  وتر�سيد  تو�سيعه  بهدف  والتكوين 

الاإ�سلاحات لم تعط كل النتائج المنتظرة منها ولم ت�سهم ب�سكل جوهري في حل 

لغات  الداخلية،  الفعالية  التمدر�س،  النظام:  منها  يعاني  التي  الاأ�سا�سية  الم�ساكل 

التعليم، ملاءمة التكوين لحاجيات الت�سغيل...اإلخ(33(.

بيد اأن العمل الاإ�سلاحي في التعليم لا يتاأثر بالعامل الاقت�سادي فح�سب، بل اإنه 

فــ»هناك دائما  للتعليم،  الطلب الاجتماعي  اأخرى من بينها  يتاأثر بجملة عوامل 

اعتبار للمعطى الديمغرافي في اإ�ستراتيجية الاإ�سلاح بالتعليم«(34(. علما اأن الطلب 

الجتماعي على التعليم ل يحدده النظام التعليمي نف�سه، بل تتحكم فيه عوامل 

اقت�سادية واجتماعية وثقافية خارج المنظومة التربوية، والفقر اأهم هذه العوامل؛ 

31- نف�س المرجع، �س: 101.

32- نف�س المرجع، �س: 105.

33- نف�س المرجع، �س: 202.

34- نف�س المرجع، �س: 217.
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فتمدر�س الفقراء يقــل في الو�سطين الحـــ�شري والقروي بن�ســـب تتراوح بين 10 
و 14 في المائة عن تمدر�س اأبناء المي�سورين(35(.

3 ـ تداعيات النظام التربوي على المجتمع المغربي

ومناهج  وعن محتويات  جهة،  من  العامة  التربوية  ال�سيا�سات  عن  الحديث  بعد 
والمناهج  ال�سيا�سات  هذه  لارتباط  تطرقنا  اأن  وبعد  ثانية،  جهة  من  التدري�س 
الاآن الحديث، في  لنا  اآن  و�سيا�سية،  واجتماعية  اقت�سادية  ب�شرورات  والمحتويات 
المحور الثالث والاأخير، عن تداعيات كل ذلك على المجتمع، وعلى هويته وثقافته، 

بل وعلى نظرته للمدر�سة والمعرفة ككل.

1.3-  الهوية 

حاولت المدر�سة المغربية  ــ في فجر الا�ستقلال ــ الحفاظ على الهوية الذاتية والعمل 
على تح�سين المثقف المغربي برفع �سعار المغربة. بيد اأن هذا ال�سعار الذي تم رفعه 
المغربية  الاأطر  لندرة  نظرا  الي�سير،  النزر  اإلا  منه  يتحقق  الا�ستقلال لم  بداية  في 
ال�شرق  اأ�ساتذة من  ا�ستقدمت  اأن  اإلا  المغربية  الدولة  فما كان من  اآنذاك،  الموؤهلة 
ومن الغرب للتدري�س في مختلف الاأ�سلاك التعليمية، وخا�سة في الجامعات. لم 
يكن هوؤلاء الاأ�ساتذة بمناأى عن اإيديولوجيات �شرقية وغربية، وخا�سة في مجال 
العلوم الاإن�سانية؛ و�سي�سبح الطالب ــ والمثقف المغربي فيما بعد ــ �سحية لهذه 
الاإيديولوجيات التي اغترفها مع ما اغترفه من معارف(36(، حتى حق فيه قول اأبي 

اأبريل  والاأربعون،  الثالث  العدد  التربية،  علوم  اأزمة مجتمع؟«، مجلة  اأو  تعليم  »اأزمة  الزبير،  مهداد،   -35
2010، �س: 53.

كان  »لقد  ال�سدد:  بهذا  الاأ�سبق،  ال�سوري  الخارجية  ووزير  الرئي�س  نائب  خدام،  الحليم  عبد  يقول   -36
هناك في المغرب تنظيم لحزب البعث، وكان تنظيما وا�سعا، كما اأن كل المجموعات التي كانت تاأتي من 
المغرب للدرا�سة بالجامعات ال�سورية، كانت عندما تتخرج منها تعود حاملة معها مبادئ حزب البعث«، 
حاوره �سليمان الري�سوني: كر�سي الاعتراف، جريدة الم�ساء، عدد 1753، ال�سبت/الأحد 13/12، ماي 

2012، �س: 24.
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�سليمان ال�سج�ستاني للفلا�سفة: »لقد اأ�شررتم الح�سو بالارتغاء«، اأي لقد ابتلعتم 
الاإيديولوجيا الفل�سفية اليونانية مع ما ذهب باأنظاركم من دقة المنطق اليوناني.

للتراث  مثقفينا  قراءة  على  ــ  للاأ�سف  ــ  الاإيديولوجيات  هذه  انعك�ست  ولقد 
بال�شرورة  هو  المغربي  التراث  اأن  الاعتقاد في  لديهم  فح�سل  المغربي،  الح�ساري 
التراث الم�شرقي، وتم اإق�ساء جوانب مهمة من تراث وح�سارة الاأمة المغربية، ون�ساأ 
من جراء ذلك كله عقل اثني لا يوؤمن بمنطق الاختلاف ويف�سل الاحتفاء بالغثاثة 
لهوية  لة  اٱلمُ�سَكِّ الحقيقية  الاأبعاد  اإلى  الالتفات  على  للواقع  مفارقة  وبخطابات 
الذات. وتلكم على كل حال حرب اإيديولوجية يجب اأن نواجهها باأق�سى درجات 
الانطواء الاإيديولوجي والعلمي للحفاظ على الذات من الذوبان، ولا�ستعادة كل 
ما تم اإقباره من نماذج تراثية تدل على عمق نظر الاأمة المغربية؛ �سواء على �سعيد 

المنطق اأو على �سعيد الفل�سفة والبلاغة والاأدب والعلوم ال�سورية والريا�سية(37(.

اإن اهتمام المدر�سة المغربية بمكونات الوطن اللغوية والثقافية والعمل على تمكينها 
وتربوية  وطنية  قــيمة  لوحده،  ي�سكل،  اأن  يمكن  والازدهار  النمو  فر�س  من 
المغربي  للتعليم  العامة  المرامي  تحقيق  في  ي�ساهم  اأن  ويمكن  بل  وتاريخية(38(، 
اأ�سا�سها  اإبداعية متجددة  المتمثلة في تي�سير الفهم والا�ستيعاب من اأجل طاقات 
وبتنوعات  والعربية(،  )الاأمازيغية  اللغوية  بكل مكوناتها  المغربية  بالذات  الاعتزاز 

ثقافتها المتميزة، وبقيمها الاإ�سلامية الداعمة لكرامة وحقوق الاإن�سان(39(.

37- اأنظر بهذا ال�سدد: 
     بن مي�س، عبد ال�سلام، مظاهر الفكر العقلاني في الثقافة الاأمازيغية القديمة، درا�سة في تاريخ العلوم 

ال�سورية وتطبيقاتها، مطبعة اإدكل، الرباط، الطبعة الثانية، 2010.
التربية وتفعيل  تاأ�سيل  )tifawin a tamazight( تجربة في  اأتمازيغت  »تيفاوين  بلعيد:  بودري�س،   -38

الديداكتيك«، مجلة دفاتر التربية والتكوين، العدد 3، �ستنبر 2010، �س: 80.
39- نف�س المرجع، �س: 81.
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للح�سم في م�ساألة هوية  )2011( حيزا هاما منه  المغربي  الد�ستور  وقد خ�س�س 
مكوناتها.  جميع  وبان�سهار  روافدها،  بتعدد  المت�سمة  الموحدة،  المغربية  الاأمة 
اإ�سلامية  دولة  المغربية  »المملكة  اأن  الد�ستور  ت�سدير  المبداأ، جاء في  لهذا  وتاأكيدا 
وتنوع  تلاحم  وب�سيانة  والترابية،  الوطنية  بوحدتها  مت�سبثة  كاملة،  �سيادة  ذات 
الاإ�سلامية،   - العربية  بان�سهار كل مكوناتها،  الموحدة  الوطنية،  مقومات هويتها 
والاأندل�سية  الاإفريقية  بروافدها  والغنية  الح�سانية،  وال�سحراوية  والاأمازيغية، 
مكانة  الاإ�سلامي  الدين  بتبواإ  تتميز  المغربية  الهوية  اأن  كما  والمتو�سطية.  والعبرية 
والاعتدال  الانفتاح  بقيم  المغربي  ال�سعب  ت�سبث  وذلك في ظل  فيها،  ال�سدارة 
الاإن�سانية  والحـ�سارات  الثقافات  بين  المتبادل  والتفاهم  والحوار،  والت�سامح 

جـمعاء«(40(.

الذاتية  للهوية  الاأبعاد الحقيقية  ا�ستعاد  قد  اإذن  المغربية  المملكة  اإذا كان د�ستور 
قد  والتكوين  للتربية  الوطني  الميثاق  وا�سعو  كان  واإذا  �سيانتها؛  على  ون�س 
التي تر�سم للمدر�سة  المتجاورة  المعيارية  الدوائر  توافقوا على اعتماد مجموعة من 
المغربية اآفاقها الم�ستقبلية والقيمية من جملة هذه الدوائر المعيارية ــ القيمية ح�سب 
مهمة  المدر�سة  تحمل  التي  الدينية،  »الدائرة  جنجار:  ال�سغير  محمد  الاأ�ستاذ 
موا�سلة التن�سئة الدينية التي تنطلق من محيط الاأ�شرة، وذلك في �سوء مبادئ 
اأن ي�شرب  وتقت�سي  اللغوية؛  الثقافية  والدائرة  بالله.  والاإيمان  الاإ�سلامية  العقيدة 
النظام التربوي بجذوره في التراث الح�ساري والثقافي للبلاد. وهو تراث تعددي 
ي�سمل اللغة العربية، والتراث المحلي بتنوع روافده الجهوية، كما ي�سمل الانفتاح 
على اللغات الاأكثر انت�سارا في العالم والوفاء للاأ�سالة المغربية. ثم الدائرة ال�سيا�سية 
الد�ستورية،  بالملكية  والتم�سك  الوطن  بحب  مت�سمين  مواطنين  بتكوين  المتعلقة 
وحقوقهم،  بواجباتهم  الوعي  اأتم  وواعين  العام،  ال�ساأن  في  الاإيجابية  والم�ساركة 

.)http://www.mcrp.gov.ma/Constitution.aspx( )2011) 40- د�ستور المملكة المغربية
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41- جنجار، محمد ال�سغير، »حدود الاختيار التوافقي وانعكا�ساته على منظومة القيم في المدر�سة المغربية«، 
مجلة دفاتر التربية والتكوين، العدد الخام�س، �ستنبر 2011، �س: 17.

ظل  في  الديمقراطية،  الممار�سة  وتبني  الاختلاف  وقبول  الحوار  بروح  مت�سبعين 
الغاية  الحديثة، حيث  الكونية  والمعرفة  العلم  دائرة  واأخيرا،  والقانون.  الحق  دولة 
هي امتلاك نا�سية العلوم والتكنولوجيا المتقدمة، والاإ�سهام في تطويرها، والتطلع 
الدائم للمعا�شرة، والانفتاح على معطيات الح�سارة الاإن�سانية الع�شرية، وما فيها 
من اآليات واأنظمة تكر�س حقوق الاإن�سان، وتدعم كرامته« (41(. نرجو اإذن اأن نجد 
لهذه الأبعاد والمعايير تجليات في منظومتنا التربوية ومقرراتنا الدرا�سية بال�سكل 
لنا  الذي ي�سمح  اأجدادنا، وبال�سكل  اأرواح  الدو�س على  الذي يجعلنا نكف عن 
المنيرة  واإحياء الجوانب  لغربلته وتجديده  اأفق  تراثنا الحقيقي واجتراح  با�ستعادة 
فيه. ومن يدري، فلربما ظهرت لدينا ذوات ديكارتية جديدة ت�سع كل ما قيل 
عن التراث المغربي مو�سع ت�ساوؤل وفي م�ستوى »لي�س بعد«. ورب تال، كما قال 

ال�ساعر محمود �سامي البارودي، بد �ساأو مقدم.

2.3- الثقافة 

الو�سعية  من  الثقافة  نقل  عن  المغربية  المدر�سة  عجزت  الثقافة،  م�ستوى  على 
الا�ستهلاكية اإلى الو�سعية الاإنتاجية. لهذا بقيت الثقافة عندنا مجرد واجهة قلما 
زمن  الزمن،  معزولة في  قلعة  اإلى  الزمن  مرور  ب�ساعة، وتحولت مع  انطوت على 

ا�ستهلاك الخطاب لا زمن اإنتاجه.

والمو�سوعية،  الذاتية  وهمومه  الواقع  عن  وبعيدة  معزولة  الثقافة  بقيت  ما  وبقدر 
محايثة  مقام  عن  البحث  في  بدوره  الا�سطلاع  عن  عاجزا  عندنا  المثقف  بقي 
كائن  اإلى  الوقت،  مرور  مع  فتحول،  وعلميا؛  وفل�سفيا  فكريا  لل�سكنى  �سالح 
اجتماعي يتخلله غمو�س ولب�س ت�سعب الاإحاطة به على م�ستوى وجوده وهويته، 
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خ�سو�سا عندما يتحول اإلى مجرد بيدق ي�سحى به في خ�سم حرب اإيديولوجية 
تناأى به عن ر�سد ما يعتمل في واقعه من مفارقات وتناق�سات، وتجعله عاجزا 
حتى عن ممار�سة �سلطته الرمزية التي تفعل فعلها وتتفاعل داخل ن�سيج التبادلات 
الاجتماعية في اإطار ثالوث: نظام ــ �سلطة ــ معرفة. يقول الاأ�ستاذ نور الدين اأفاية 
وت�سند  تع�سده  اإلى معرفة  نظام في حاجة  اأن كل  لنا  تبين  »لقد  ال�سدد:  بهذا 
النظام بو�سائل  يزود  الذي  مفا�سله. والمثقف، كيفما كان مجال اخت�سا�سه، هو 
الثـــالوث  هـــذا  داخل  موجود  اإذن  فهو  ينتجها،  التي  المعرفة  بوا�سطة  ال�سبط 

الع�سوي: نظام ــ �سلطة ــ معرفة وي�سعب ت�سوره خارج هذا الثالوث«(42(.

اإنتاج نوع  اإن المثقف، باعتباره اأحد اأ�سلاع هذا الثالوث الع�سوي، يملك اإمكانية 
من اأنواع الخطاب، وهو بذلك يلعب ب�سلطة لا حدود لها هي �سلطة الرمز والكلام. 
ومن يملك الكلام فاإنه، لا�سك، يملك من خلاله �سلطة فر�س اأ�سلوب معين من النظر 
اإعادة النظر فيها. اإن  اإلى  اأو بالدعوة  وطرح ال�سوؤال ومحاكمة الاأ�سياء بتكري�سها 
المثقف كائن اب�ستيمي بامتياز على حد تعبير بيير بورديو، وما يمكن اأن يقوم به، 
في نظر مي�سيل فوكو، هو �سياغة تدخل في مختلف القطاعات التي يتواجد فيها، 
في عمله، في علاقته مع الاآخر، في كل المجالات التي يمكن اأن تتاح له فيها فر�سة 

ت�سجيل هذا الاختلاف المعاند لكل قرار ي�ستهدف الا�ستحواذ والاحتواء(43(.

لدى  المثقف يعبر عادة عما هو �سمني وعما هو مجهول، عما هو مكبوت  اإن 
الواقع  يغير  اإنه  لواقعها.  الجماهير  ت�سورات  يغير  هذا،  وبتعبيره  الجماهير، 
وهذه  �سلطة،  اإذن  فالمثقف  لواقعهم.  الاأفراد  ت�سور  يغير  لما  نف�سه  الاجتماعي 
ال�سلطة لي�ست في حاجة اإلى اأن ي�ستمدها من الموؤ�س�سة، بل من احتكاكه بواقعه 
ال�سلطة،  اإلى ممار�سة هذه  المغربي  للمثقف  وانهمامه بهموم مجتمعه. ولا �سبيل 

42-  اأفاية، نور الدين، »المثقف وال�سلطة: جدل الاإق�ساء والاعتراف«، مجلة الوحدة، عدد 10، يوليوز 1985، 
�س: 78.

43-  FOUCAULT, Michel, la volonté de savoir, éd. Gallimard, paris, 1976.
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والا�سطلاع بمثل هذه المهمة، مادام يجتاز اأزمة تع�سف بوجوده، وت�سوه علاقته 
�سواء مع ال�سلطة ال�سيا�سية اأو مع الجماهير الوا�سعة، فهو لا يقوى على مواجهة 
المثقف  لجاأ  الاإ�سكالي،  الموقف  هذا  اأمام  المجتمع.  تقويم  على  يقوى  ولا  ال�سلطة 

المغربي اإلى التعالي الاأكاديمي، فلا يتحزب اأو يتقلب ولا يتيامن اأو يتيا�شر(44(.

الاأزمة،  حدود  على  الخطو  فيها  يراوح  التي  هذه  المغربي  المثقف  و�سعية  اإن 
فالبرغم  وا�سح؛  اإيديولوجي  اختيار  على  بعد  ي�ستقر  لا  المغربي  المجتمع  جعلت 
واإخفاقها،  الاإيديولوجيات و�سهد ف�سلها  فيه كل  من كونه �سكل مختبرا جربت 
على  الوافدة  الاإيديولوجيات  كل  لا�ستقبال  الا�ستعداد  اأهبة  على  يزال  ما  فاإنه 
ي�سكل مجالا  يزال  لا  اإنه  و�سوب.  حدب  كل  من  وال�سيا�سية  الفكرية  حدوده 
اإخراجه  على  القادرة  هي  اأنها  يعتقد  اإيديولوجيا  بكل  والترحيب  للتلقي  خ�سبا 
من �سدمة الحداثة اإلى الحداثة. وبفعل البحث الدءوب عن اأ�سواق غربية و�شرقية 
البحث عن  الاإيديولوجية الجاهزة، عو�س  المنظومات  جديدة لاقتناء م�ستجدات 
ع�سوية  علاقة  تربطها  محلية  اإيديولوجيا  دعائم  لاإر�ساء  ذاتية  وطرق  اأ�ساليب 
ال�ساحة  اأ�سحت  ذلك،  كل  بفعل  للمغرب،  والح�سارية  الثقافية  بالخ�سو�سيات 
اأ�سلفنا  اأنها تعج، كما  اإيديولوجي وا�سح )مع  فراغ  المغربية تعي�س على  الثقافية 
الذكر، بمختلف اأ�سناف الاإيديولوجيات(. هذا ما يف�شر  ــ ربما ــ ظاهرة العجز في 
مواقف المثقف المغربي حول ق�سايا ال�سلطة والمجتمع؛ وهذا ما يف�شر اأي�سا ظاهرة 
الترحال التي نلاحظها بادية في الروافد النظرية والثوابت المنهجية الموجهة لم�ساريع 

مثقفينا الفكرية واإنتاجاتهم الاإبداعية.

المثقف  التي يعي�سها  الو�سعية  باأن  قلنا  اإذا  المبالغة في �سيء  باب  لي�س من  اإذن، 
الذات  واإيديولوجي وا�سح يحمي  ت�سور معرفي  اإلى  الافتقار  عندنا هي و�سعية 

44-  طه، عبد الرحمن: حوارات من اأجل الم�ستقبل، �سل�سلة كتاب الجيب، من�سورات الزمن، العدد 13، اأبريل 
2000، �س: 35.
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والثقافي  الطبيعي  بالمحيط  ع�سوية  علاقة  وتجمعه  الغير،  ثقافة  الذوبان في  من 
والتعلق  المحلي  المغربي  الواقع  عن  الان�سلاخ  و�سعية  اإنها  المغربي.  للمجتمع 
مادامت  الواقع  هذا  عن  تناأى  التي  والغربية  ال�شرقية  الاإيديولوجية  بالمنظومات 
خ�سو�سياته الثقافية والح�سارية لم تعان اآلام ولادة وانبثاق هذه الاإيديولوجيات 
بالر�سينة،  اأحيانا  و�سفت  منعطفات  عرفت  الثقافية  �ساحتنا  اأن  �سحيح  اأ�سلا. 
لكنها للاأ�سف منعطفات ح�سيرة بقيت في حدود »لي�س بعد« ولم تزحزح الاعتقاد 
في اأن الفكر المغربي يمكن تجديده من الداخل بما يتوافق وبنية هذا الواقع الذي 

ي�سكن اأج�سادنا الثقيلة جدا على �سطح هذه الاأر�س. 

3.3- الأمية 

في بداية الا�ستقلال، تم رفع �سعار التعميم، علما اأن فرن�سا كان لها طموح تعميم 
الطموح،  هذا  اأجه�س  البربري  الظهير  ظهور  لكن  الجبلية،  المناطق  في  التعليم 
التعليم  م�سكل  على  »اأ�سواء  الجابري  عابد  كتاب محمد  على  نظرة  يلقي  ومن 
بالمغرب«، �سيقف على بع�س اأ�سباب هذا الاإجها�س. لكن، يمكن القول اإن تعميم 
التعليم بقي �سعارا ولم يتنزل المنزلة الحقيقية على اأر�س الواقع، لاأ�سباب ارتبطت 
اأحيانا بالاإ�سلاح التربوي ذاته، مثلما ح�سل مع اإ�سلاح )1963( الذي راهن على 
نوعية التعليم بدل تعميمه، واأحيانا اأخرى ب�سعف الطاقة الا�ستيعابية للمنظومة 
البلاد با�ستمرار في تعميم ولوج  التي ظلت تعاني منها  التربوية، وهي ال�سعوبة 

الأطفال البالغين �سن التمدر�س اإلى المدر�سة البتدائية(45(.

45- «La première illustration de la faible inclusivité du system éducatif national est la 

difficulté qu’a toujours eue le pays à généraliser l’accès de ses enfants à l’école de 

base, un objectif pourtant affiché dés le lendemain de l’indépendance. 

 L’inclusivité a aussi été faible dans la mesure où beaucoup de marocains, surtout 

pauvres et ruraux, et en particulier les jeunes filles, sont restés sur le bord du sentier 

éducatif», le Maroc possible, p : 112.
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المنظومة  من  الم�ستفيدين  اأكبر  هم  اأ�سا�سا،  الح�شريون،  ال�سكان  »بقي  هكذا 
على  ذلك  تم  ما  وغالبا  جزئيا،  اإلا  منها  ي�ستفيدوا  فلم  القرويون،  اأما  التربوية. 
تداعيات خطيرة من جملتها  كله  لذلك  كان  وقد  بقراهم(46(.  ا�ستقرارهم  ح�ساب 
داعي الأمية، وما يترتب عنها من انعكا�سات �سلبية على تطوير بنيات المجتمع.

الحراك  وظيفة  هي  اأ�سا�سية  بوظيفة  القيام  من  المدر�سة  تمنع  الاأمية  لاأن  لماذا؟ 
الاجتماعي؛ وقد اأدى عجز المدر�سة عن الا�سطلاع بهذه المهمة اإلى عجز المجتمع 
عن خلق دينامية اجتماعية ومد الج�سور بين الطبقات الاجتماعية، وخلق طبقة 
داخل  التوازن  حفظ  في  الو�سطى  الطبقة  اأهمية  نعلم  ونحن  و�سطى.  اجتماعية 
المجتمع، وعندما تغيب الطبقة الو�سطى، تكون لهذا الغياب تداعيات حتى على 

ال�سيا�سي. الم�ستوى 

لنتاأمل، مثلا، في نقد �سقراط للديمقراطية الاأثينية: لماذا انتقدها؟ لاأنه اختبرها 
الاأهداف  عن  منحرفة  وقوانين  وقيم  معايير  على  تقوم  ه�سة  موؤ�س�سة  فوجدها 
حقيقية  قوانين  على  الديمقراطية  تقوم  لا  وعندما  الب�شري(47(.  للم�سير  الق�سوى 
يقول  كما  ــ  جوهره  الطغيان في  لاأن  طغيان،  اإلى  تتحول  عقلية،  معرفة  وعلى 
ال�سباب  ال�سارع ليقوم �سلوك  اإلى  ــ �سلطة بلا قوانين؛ لهذا نزل �سقراط  اأر�سطو 

ويعلمه معنى الحق والعدالة والف�سيلة والخير والجمال.

ومقارعة  والنقا�س  والحوار  النقدي  التفكير  هي  ا�ستغال،  اآليات  لها  الديمقراطية 
المدر�سة،  في  الن�سء  عليها  يتربى  اآليات  وهي  المنتج؛  والجدال  بالحجة  الحجة 
الاإن�سانية؛ يقول  الفل�سفة والعلوم  النقد من قبيل  راية  وخا�سة في درو�س ترفع 

46-  Le Maroc possible, p : 112.

 ،1991 مار�س/اأبريل،   ،87  –  86 عدد  المعا�شر،  العربي  الفكر  بالغرب، مجلة  علاقتنا  مزوز، محمد،   -47
�س: 88.
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الاأ�ستاذ عبد ال�سلام بن مي�س بهذا ال�سدد: »وبما اأن الفل�سفة هي المبحث الذي 
يحت�سن التفكير النقدي، فقد اأ�سبح الغربيون يهتمون بها ويعممونها على اأغلب 
التخ�س�سات، في الوقت الذي اأ�سبحت فيه بالمغرب محا�شرة من جميع الجهات، 
خا�سة خلال ال�سبعينيات والثمانينيات من القرن الع�شرين. وجب التنبيه هنا اإلى 
والذي  »ميتافيزيقا«،  ن�سميه  الذي  الفل�سفة  بنوع  يرتبط  لا  النقدي  التفكير  اأن 
يرتبط  النا�س، بل  الفل�سفة في مخيلة عامة  تنمية ت�سور �سلبي حول  �ساهم في 
اأر�سطو  اأو مـا �سماه  بالفل�سفة العملية التي تتخذ لها مو�سوعا الحكــمة العملية 
بــ: phronesis؛ ويرتبط على الخ�سو�س بالجانب المنهجي للفل�سفة الذي يهتم 
ب�سوؤال »كيف نعرف؟« ولي�س ب�سوؤال »ماذا نعرف؟«. الفيل�سوف، بهذا المعنى، هو 
الذي يفكر في الاأدوات التي ي�ستغل بها كل من يفكر )العالم، الفلاح، ال�سيا�سي، 
الطبيب، الفقيه، المهند�س، رجل ال�سارع، ..اإلخ(. بهذا المعنى اأي�سا ت�سبح الفل�سفة 
بدل  التخ�س�سات  كل  على  تعميمها  يمكن  وبالتالي،  بامتياز،  منهجية  مادة 
الفل�سفة. فهي مادة  التخ�س�س في  الذين يرغبون في  الطلبة  ح�شرها فقط على 
وعندما  كاللغة«(48(.  تماما  اآخر،  علمي  اإلى مجال  علمي  من مجال  للنقل  قابلة 
الاآليات،  هذه  اإلى  المجتمع  هذا  يفتقد  ما،  مجتمع  اأو�سال  في  الاأمية  تتف�سى 
وغلبة  وال�سحري،  والاأ�سطوري  البدائي  التفكير  واأنماط  الدوغمائية  فيه  فت�سيع 

منطق القوة على قوة المنطق، و�سيق نطاق العقل وات�ساع نطاق الهوى.

ولي�س يمكن تجاوز مع�سلة الاأمية اإلا باأجراأة وتفعيل ما جاء في منطوق الميثاق 
بين  الم�ساواة  مبداأ  تحقيق  على  »العمل  �شرورة  من  والتكوين  للتربية  الوطني 
اإناثا وذكورا، �سواء  المواطنين، وتكافوؤ الفر�س اأمامهم، وحق الجميع في التعليم، 
التعليم  فتعميم  المملكة«(49(.  د�ستور  يكفله  لما  طبقا  الحوا�شر،  اأو  البوادي  في 

ا�ست�شرافات  والبحث«، مجلة  والتكوين  التربية  في  ودوره  النقدي  »التفكير  ال�سلام،  عبد  مي�س،  بن   -48
.67 جامعية، العدد 2، 2009، �س: 66 – 

49- اللجنة الخا�سة بالتربية والتكوين: الميثاق الوطني للتربية والتكوين، الق�سم الاأول، المبادئ الاأ�سا�سية. 
الرباط، 1999.
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50- كثيري، م�سطفى، »اإ�سكالية التعليم والتنمية الاقت�سادية«، مجلة ق�سايا تربوية، العدد 14-13، 2006، 
�س: 25.

51- نف�س المرجع، �س: 26.
المواطنة وال�سلوك المدني،  التربية على  القادر،  الزاكي عبد  الرحمان،  اللطيف، رامي عبد  الفاربي، عبد   -52

الوحدة المركزية لتكوين الاأطر، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البي�ساء، 2012، �س: 11.

اأ�سبح من  بل  والهواء فح�سب،  الماء  المواطن كحقه في  يبق حقا من حقوق  لم 
�شرورات الحياة والع�شر(50(.

و�سواء تعلق الاأمر بتعميم التعليم على الكبار، اأو على من هم في �سن التمدر�س، 
وتداولها من  ا�ستعمالها  لما في  القومية  باللغة  يكون  اأن  ينبغي  التعميم  فاإن هذا 
فقد  وعقولهم؛  مداركهم  ومكونات  المتعلمين  لقدرات  وم�سايرة  للجهد  اقت�ساد 
واأنجعها  واأ�شرعها  و�سيلة  اأف�سل  هي  القومية  اللغة  اأن  العلمية  الدرا�سات  اأثبتت 
الاأم  الوطنية  اللغة  اأن  اليون�سكو  لمنظمة  تقرير  وي�سير  والتح�سيل.  المعرفة  لتبليغ 
»هي من الناحية ال�سيكولوجية، منظومة من الرموز تعمل تلقائيا واآليا في ذهن 
الطفل عندما يريد اأن يتكلم اأو يخاطب اأو يفهم؛ وهي من الناحية ال�سو�سيولوجية 
اأنها تمكنه، من  اإليها؛ كما  ينتمي  التي  الب�شرية  المجموعة  اإلى  بقوة  الطفل  ت�سد 
الناحية البيداغوجية، من التعلم ب�شرعة اأكبر من ال�شرعة التي يتعلم بها اإذا كانت 

اللغة اأجنبية غريبة عنه«(51(.

4.3- النظرة الاجتماعية اإلى المدر�شة

اأن ت�ساهم ب�سكل عقلاني  التي يتعين  القنوات  اإن المدر�سة، بحكم وظيفتها، من 
اأن  بيد  الواقع(52(.  اأر�س  التحديات على  لرفع  ال�ساعد  وتاأهيل الجيل  تن�سئة  في 
ا�سطلاع المدر�سة بمثل هذه الوظيفة يبقى رهينا بالتخل�س، بادئ ذي بدء، من 
تلك النظرة غير ال�سوية التي باتت ترى في المدر�سة مجالا لتحقيق اأغرا�س نفعية 

اأكثر مما ترى فيها مجالا للتح�سيل العلمي وطلب المعرفة في حد ذاتها.
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باأية و�سيلة كانت،  بالنجاح  المدر�سة  التي تقرن  البرغماتية  النظرة  اأن هذه  والحق 
والعنف  الامتحانات  في  الغ�س  قبيل  من  �سلبية  مدر�سية  ظواهر  اأفرزت  والتي 
اأكبر هذه  التي عرفها المجتمع نف�سه؛ ومن  القيمية  التحولات  اإلى  المدر�سي، ترتد 
والعائلة والمدر�سة،  ال�سارع  المجردة في  بالعين  اأن نلاحظها  التي يمكن  التحولات 
ح�سب الاأ�ستاذ محمد �سبيلا، »زحف علاقات العنف على قطاعات كانت تعتبر 
العنف بقوة تغلغل العلاقات والقيم  اآمنة. يمكن تف�سير  اإلى عهد قريب ف�ساءات 
الراأ�سمالية التي هي بطبيعتها �شر�سة ومتوح�سة وتنبني على التناف�سية التي تجعل 
الاأخلاقية  قيمهم  على  يوؤثر  وهذا  العي�س،  �سبيل  في  بعنف  يت�سارعون  النا�س 
اإن لم تكن  اإلى الا�سمحلال،  اأ�سبحت في طريقها  التي  الت�سامن والتعاون  مثل 
اإن هذا  الوح�سي حول الحياة.  ال�شراع  قد ا�سمحلت، في حين يحل بدلا عنها 
التوح�س وهذه الروح الاأنانية المرتبطة بعودة الا�ستهلاك وبمظاهر التملك والتفاخر 

كانت موجودة في المجتمع القديم ولكنها كانت م�سبوطة اأخلاقيا«(53(.

فالغ�س  المدر�سي؛  المجال  في  عليها  يوؤ�شر  ما  ال�سلبية  التحولات  هذه  تعدم  لم 
المدر�سي هو مظهر من مظاهر الغ�س الاجتماعي )الر�سوة مثلا(، والعنف المدر�سي 
ــ المادي والرمزي ــ هو �سليل العنف الاجتماعي؛ و�سيوؤدي ا�ست�شراء هذه الظواهر 
المنفعة على  لمنطق  و�سافرة  �سامتة  اإلى هيمنة  والمجتمع معا  المدر�سة  ال�سلبية في 
ذلك  يترتب عن  ما  لذاتها، مع  المعرفة غير مطلوبة  يجعل  الحقيقة، مما  منطق 
من �سوء اعتبار للثقافة، وما ينجم عنه من �سعف الف�سول المعرفي وك�ساد �سوق 
الكتاب، وطغيان الح�س الجماعي على الح�س الفرداني، وما يرتبط بذلك من قيم 

ي�سير معها كل اإبداع بدعة وكل اختلاف �سذوذ وكل خ�سو�سية مروق(54(. 

اأورده: الحجوجي منير،   ،2008-09-28 المغربية«، الاأحد  53- �سبيلا، محمد، حوار مع جريدة »الاأحداث 
التربية،  التربوية«، مجلة علوم  العلاقة  اإلى  التلميذ، من الاإر�سال الاأحادي للمعرفة  التعامل مع  »نظرية 

العدد الثالث والاأربعون، اأبريل 2010، �س: 112.
54- باعكريم، عبد المجيد، »تكوين مدر�س الفل�سفة ورهان الحداثة«، مجلة وليلي، من�سورات المدر�سة العليا 

للاأ�ساتذة، مكنا�س، 2006، �س: 60.
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55- نف�س المرجع وال�سفحة.
الاأ�ستاذ محمد  يقول  والمجتمع؛  المدر�سة  بين  اآلي  ربط  يرف�س كل  الاجتماع من  علماء  بين  ثمة من   -56
ال�سغير جنجار بهذا ال�سدد: »اإن اأهم الدرو�س التي قدمتها الدرو�س ال�سو�سيولوجية المقارنة هو التفنيد 
الدقيق والممنهج لهذه البديهية التي ترى في المدر�سة مراآة عاك�سة للمجتمع. فعلى الرغم من قوة هذا 
الت�سور، يتبين من المقارنة العلمية الميدانية للمنظومات التربوية المختلفة اأن هناك، دائما، نوع من الم�سافة 
اإلا بقدر ما ترعى  الفا�سلة بين المجتمع والمدر�سة، واأن دينامية التغيير والاإبداع لا تتاأتى للمجتمعات 
الا�ستقلالية الن�سبية لمنظوماتها التربوية«، جنجار محمد ال�سغير، »حدود الاختيار التوافقي وانعكا�ساته 

على منظومة القيم في المدر�سة المغربية«، مجلة دفاتر التربية والتكوين، مرجع مذكور، �س: 18.

على  ــ  باعكريم  المجيد  عبد  الاأ�ستاذ  يقول  ــ  النهاية  نح�سل في  اأن  فلا عجب 
كائن غير مكترث بال�ساأن الثقافي، متجه الفكر كلية �سوب الك�سب المادي، وهن 
منتظر  اأمر  وهو  وولى.  منه  بطل  ما  اللهم  تطلع ح�ساري  ومعوز لاأي  الوجدان 

وطبيعي ممن تلقى اأ�سئلة لا تذكيه واأجوبة لا تغنيه(55(.

خلا�سة

نخل�س اإلى القول: اإن علماء الاجتماع يكادون يتفقون على اأن المدر�سة مجتمع 
م�سغر(56(، ولا �سك اأن القارئ الكريم �سيتفق معي اإن قلت اإن المجتمع عندنا لي�س 
ملاكا طاهرا، بل هو مجال خ�سب لاإفراز المفارقات والتناق�سات؛ فلا عجب اأن 
المدر�سة كل ما يعتمل في المجتمع من ت�شرذم فكري و�سلوكي، ومن  يعتمل في 

عنف مادي ورمزي. 

رهينا  مدر�ستنا  النق�س في  مظاهر  اجتثاث  كان  واإذا  هجينا،  المجتمع  كان  واإذا 
باجتثاث ال�سلبيات التي تموج وتروج في اأقبية المجتمع، فاإن اإ�سلاح المدر�سة من 
�سلاح واإ�سلاح المجتمع. ولن يتحقق مثل هذا الاإ�سلاح بالوعظ لاأنه ــ كما يقول 
العلمي/النقدي والمنطق  الفكر  ــ خطاب فج ومثالي، بل ببث قيم  اإميل دوركايم 
ال�سليم والخلق الكريم في مفا�سل المجتمع، وكذا بتفكيك اأ�ساليب المعرفة وال�سلوك 
والحياة ال�سائدة في المدر�سة. ولن يح�س بقيمة التفكيك اإلا المبدعون في فن اقتراح 
مغربية  مدر�سة  ا�ست�شراف  اإلى  بها  الا�ستر�ساد  يقود  قد  الطريق،  على  علامات 
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محايثة لواقعها وم�سدودة الو�سال اإلى المجتمع، مدر�سة جريئة في الطرح، حاملة 
لقيم جديدة، قيم العقل والحداثة والفكر النقدي. فالمدر�سة، كما جاء في خلا�سات 
اللجنة الخا�سة بالتربية والتكوين، »مراآة للمجتمع، وتلك بديهية ت�ستمد مرجعيتها 
يحت�سنها  الذي  الاجتماعي  والن�سيج  التربوية  الموؤ�س�سة  بين  الع�سوي  الرباط  من 
ويغذيها ويعي�س معها وبها. والمدر�سة، اإلى جانب ذلك، بمثابة بوثقة يحيى عبرها 
ورعاية  المثلى لاحت�سان  الرافعة  ريب  بلا  واأحلامه. وهي  وتطلعاته  مثله  المجتمع 

م�شروع مجتمعي، وبلورة خيار اإرادي، متجه نحو التقدم والحداثة«(57(.

بيبليوغرافيا
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وظائف المدر�سة ورهانات ت�سكيل 
معالم الهوية الوطنية ورموزها

مقاربة نظرية وتحليلية

علي موريف
طالب باحث

تحاول هذه الدرا�شة، انطلاقا من فكرة الارتباط الع�شوي بين المدر�شة والمجتمع 
توؤديها  التي  والمعيارية  الثقافية  الوظائف  عن  اللثام  تميط  اأن  اأفرزها،  الذي 
المعارف  نقل  في  المتمثلة  الكلا�شيكية  الوظائف  جانب  اإلى  المغربية،  المدر�شة 
والنخب. من ثم، فهي ت�شتعر�ض وت�شائل مجموعة من  الاأطر  والكفايات وتكوين 
المغربية في  ال�ساحة  بها  التي حفلت  ال�سيا�سية  الدرا�سات الأكاديمية والخطابات 
وعرو�ض  وظائف  بين  القائمة  العلاقة  طبيعة  لتو�سيح  الأخيرة،  �سنة  الخم�سين 

المدر�شة من جهة، وبين موؤ�ش�شات المجتمع الاإدارية وال�شيا�شية، من جهة ثانية.

ا�ستهلال

باأن  والمجتمع،  المدر�سة  بين  القائمة  والو�سائج  العلائق  دار�سي  من  الكثير  يَعتبُر 
الاهتمام الذي يحظى به كل نظام تربوي، ومن خلاله المدر�سة، في �سائر البلدان، لا 
يَكْمنُ كليةً في �سمان تاأديةِ وظيفة نقل المعارف العلمية اأو الكفايات التكنولوجية 
والتقنية اأو المعلومات المجردة عن كل �سياق اجتماعي وفكري، بل يَكْمُنُ كذلك في 
والمعايير(1(. هذه  القيم  مَنظّمٍ ومتنا�سقٍ وم�ستهدفٍ من  تكري�س وغر�س مجموعٍ 
ال�سبكة من القيم تدخل في منظومة قيميّة �ساملة تمتدّ اإلى المجال ال�سيا�سي في 

1- SOUALI, Mohamed, Les politiques d’éducation: Fondements et gestion, Rabat, 

    Publications de la Revue des sciences de l’éducation, 2010, N° 21, 1ère édition p.39.
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�س لبلورة م�شروعٍ م�ستقبلي  اإفرازاً طبيعيّا له، بحيث توؤ�سِّ عموميته، كما تج�سّد 
مطّرد  تطور  المدر�سة في  وظائف  باأن  التربية  تاريخ  اأفادنا  وقد  الاأبعاد.  متعدّد 

ونمو م�ستمر موازاةً مع التغيّرات التي ي�سهدها المجتمع برمّته. 

النخب  تكوين  »لحاجات  الا�ستجابة  وظيفة  بالمدر�سة  اأُنيطت  فقد  عليه،  بناء 
الاإنتاج، تحمّلت  فيما بعد، ومع تطور قوى  الاقت�سادية  ثم  وال�سيا�سية،  الدينية 
العام،  ال�ساأن  اأ�سا�سية في  دعامة  المدر�سة  �سارت  اأن  وبعد  العامة.  تكوين  مهمة 
تعدّدت وظائفها، وت�سعّبت مهامها حتى غدت موؤ�س�سة تتكفّل بكل الاأوجاع«(2(. 
رغم هذا التنوع والتعدّد في الوظائف والاأدوار، لازالت المدر�سة تحتفظ لنف�سها 
اإيديولوجي بين باقي الاأجهزة الاإيديولوجية الاأخرى للدولة  بموقع مركزي كجهاز 
كما حدّدها الفيل�سوف الفرن�سي لوي�س األتو�سير (3(، في المجتمعات المعا�شرة، وكاأنها 
تحتلُّ مكانةً متميزة في بناء الاإح�سا�س بالنَّحنُ وتقويته وتخيّل الاآخرين ب�سكل 
اإك�سابه ال�شرعية والم�شروعية في  اإيديولوجياً نحو  يتم فيه توجيه هذا الاإح�سا�س 

م�ستقبل الاأيام (4(.     

المجل�س  المغربية،  المدر�سة  �سمن مجلة  المقدمات«،  بع�س  مغربية:  مدر�سة  اأجل  »من  اأحمد،  بوكو�س،    -2
الأعلى للتعليم، العدد الأول، ماي 2009، �س. 26.

3-  األتو�سير، لوي�س، »الاإيديولوجيا والاأجهزة الاإيديولوجية للدولة«، مقال ن�شر بمجلة La pensée عدد 51، 
يونيو 1970، وهو جزء من كتابه المو�سوم بـــ:«Positions». للمزيد ،اأنظر الموقع الاليكتروني الاآتي:

   http://classiques.uqac.ca/contemporains/althusser_louis/ideologie_et_AIE/ideologie

   _et_AIE.pdf,consulté le 14/01/2013.

4- CALAINDERE, Otilia Constanta, L’identité nationale et l’enseignement de 

l’histoire, analyse comparée des contributions scolaires à la construction de 

l’identité nationale en France et Roumanie )1950-2005(, Paris, Université 

Montesquieu et Université Bucarest, 14 décembre 2010, thèse pour le Doctorat en 

Sciences politiques, p. 07.

      للا�ستزادة في هذه الفكرة اأنظر، مح�سن، م�سطفى، المعرفة والموؤ�س�سة: مُ�ساهمة في التحليل ال�سو�سيولوجي 
   للخطاب الفــل�سفي المدر�سي فــي المغرب، دار الطليعــة للطباعة والن�شر، الطبعـــة الأولى، يـــونيو 1993، 

   بيروت، �س 24-23-22. 
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اأن�ساقها  داخل  الهيمنة  بعن�شر  محتفظةً  الت�سور،  لهذا  وفقاً  المدر�سة،  و�ستظل 
»العنف  بورديو  بيير  الفرن�سي  ال�سو�سيولوجي  �سمّاه  ل�سالحها  والمتعددة  المختلفة 
مفعولها  ي�شري  مُقولبَة  ومعايير  وت�سورات  اأفكار  �سيغة  يتّخذ  والذي  الرمزي«، 
و�سط كل الف�ساءات التي ترتبط بها، بدءاً بال�سكل الهند�سي والمعماري للموؤ�س�سات، 
واأ�سمائها، ف�سلًا عن بع�س الاأقوال والحكم المنحوتة على جدران الموؤ�س�سة.. اإلخ، 
الدعامات  ومختلف  اأفكارها  وم�سمون  بنيتها  وتحديداً  المدر�سية،  الكتب  وكذا 
»العنف  هذا  يجعل  ب�سكل  والتعلّم،  التعليم  ل�سيرورة  المُ�ساحبة  الديداكتيكية 
والموؤ�س�ساتية  المادية  للهيمنة  والمُ�شرعِن  �س  الموُؤ�سِّ العنف  خانة  في  يندرج  الرمزي« 
الفر�سية  لهذه  بلد.  كل  والتعليمي في  التربوي  القرار  على  المهُيمنة  الفئة  لت�سور 
وجاهة اأقوى في البلدان التي تفتقد اإلى الحد الاأدنى من الم�ساركة الوازنة لفئات 
عري�سة من المجتمع في ت�سطير وو�سع ال�سيا�سات العمومية في مختلف مناحي 

الحياة الاجتماعية، لا �سيّما التربوية والتن�سيئية منها. 

تقودنا هذه المكانة الاعتبارية التي تحظى بها المدر�سة، وما تتداوله من معارف 
وق�سايا، اإلى تعزيز وتزكية الفكرة القائلة بكونها )اأي المدر�سة( موؤ�س�سةً اجتماعية 
الجميع  يتقا�سمها  م�ستركة  معارف  اأنها  على  معارفها  تقدم  ما  غالبا  بامتياز، 
وكاأنها تحظى باإجماع الكل من منطلق كون »الطبقات ال�سائدة، في احتوائها، بل 
واحتكارها للنظام المدر�سي، تحاول اأن تُظهر ــ ب�ستّى الو�سائل ــ م�سالح وتوجهات 
فئوية معينة على اأنها م�سالح وتوجهات عامة، وطنية، م�ستركة، �سمولية، طبيعية، 
لتراجعها عن  تبعاً  يتراجع  فتئ  ما  المدر�سة  الذي تحتله  الموقع  ومعقولة«(5(. هذا 
وظيفتها التربوية والتن�سيئية ل�سالح اأجهزة اإيديولوجية اأخرى اأكثر تاأثيراً وفعالية 
في ال�شرعة والاأداء. وقد ربط الباحث ح�سن اأوريد هذين المتغيرين با�ستنتاج يفيد 
اأنه »تهلهلت الوظيفة التربوية ب�سعف موؤ�س�سة المدر�سة« (6(. وا�سحٌ اإذاً اأن المدر�سة 

5-  مح�سن، م�سطفى، المرجع ال�سابق، م.�س، �س. 22
6-  اأوريد، ح�سن، مراآة الغرب المنك�سرة، دار اأبي رقراق للطباعة والن�شر، الرباط، الطبعة الاأولى، 2010، �س. 108 
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بو�سفها  وال�سيا�سية  الاجتماعية  والتن�سئة  التربية  عماد  هي  المتعددة  بوظائفها 
مدخلًا للحديث عن التنمية والتقدم والرقّي في كل المجتمعات المعا�شرة.  

)نق�سد  المدر�سة  مفا�سل  ي�سكن  العطب  داء  اأن  يبدو  الو�سع،  هذا  �سوء  في 
حذا  ما  وهو  المجتمعية،  وامتداداتها  العام  ن�سقها  ومكونات  المغربية(  المدر�سة 
ا�ست�سعار  اإلى  المجتمع  مكونات  لجل  مختلفة  مواقع  في  ال�سيا�سي  بالخطاب 
خطورة الاأمر في الاآونة الاأخيرة. فما هي اإذن وظائف ورهانات المدر�سة المغربية 
الوطنية  الهوية  مكونات  بتناف�سية  المتّ�سم  الوطني  الثقافي  الم�سهد  �سوء  على 
�ساأنها  من  مغربيةٍ  مدر�سةٍ  بناء  اإلى  ال�سبيل  وما  الرّاهن؟  الزمن  وح�سا�سياتها في 
العقل �سمن مجتمع  بف�سيلة  يتحلّون  م�ستنيرين  مواطنين  تكوين  الم�ساهمة في 

يزخر بتعدد ح�سا�سيات الهوية الوطنية؟

I. وظائف المدر�سة في ت�سكيل رموز الهوية الوطنية

1 .تف�سيل المعرفة وانتقاوؤها (7( 

ورهاناتها  المدر�سية  الموُؤ�سّ�سة  حول  ا�ستغَل  اأن  اإباعقيل  العربي  للباحث  �سبَق  لقد 
هذه  تتناول  للمو�سوع(8(.  المخ�س�سة  اأطروحته  في  المجتمع،  داخل  المتعددة 
القوى  اأ�سئلة المدر�سة المغربية باعتبارها رهانا ومطمحا ا�ستراتيجيا لكل  الدرا�سة 
والمجموعات الاجتماعية المتناف�سة والمت�سارعة على �سعيد المجتمع، وذلك بغر�س 
توظيفها داخل الن�سق التربوي لغاية اإنتاج واإعادة اإنتاج القيم والعلائق المجتمعية 

7-  كانت، ولا تزال، هذه الو�سيلة/الوظيفة هي المعتمدة في و�سع المعرفة التاريخية المدر�سية، اأي اأن المعارف 
التاريخية تخ�سع لم�ستلزمات هذا المعيار وم�ستتبعاته قبل ولوجها عالم المدر�سة. وهي الفكرة التي اأ�سارت 
اإليها كرّا�سة البرامج والتوجيهات التربوية الخا�سة لتدري�س مادة الاجتماعيات بال�سّلك الثاني من التعليم 

الاأ�سا�سي، الدار البي�ساء، بدون تاريخ، �س. 26-24.    
8- IBAAQUIL, Larbi, L’école marocaine et la compétition sociale : stratégies,    

     aspirations, Babil, 1996, p. 227.
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الاجتماعي  الن�سق  داخل  ا�ستمراريتها  �سمان  ثم  ومن  عليها،  والحفاظ  القائمة 
تربط  التي  القوية  بالعلائق  المُ�سبق  الاجتماعية  المجموعات  لوعي هذه  وال�سيا�سي 
بين الاأن�ساق التربوية والاأن�ساق الاجتماعية وال�سيا�سية. وتُعدّ م�ساهمته، بحق، 
ــ الاإيديولوجي  واإ�سافةً نوعيةً في درب تحليل الم�سمون الاجتماعي  عملًا مُفيداً 
للمعرفة المدر�سية، عبر طرح م�ساألة الوظيفة الاإيديولوجية للمدر�سة المغربية مبيّناً 
دورها في تزييف الوعي والواقع الملمو�س للمُتعلِّم المغربي خلال مرحلة ال�ستينيات 
توظيف  تُبرز  التي  للاأمثلة  الباحث  تطرّق  وقد  الع�شرين.  القرن  وال�سبعينيات من 
الاجتماعية«  »بالمحافظة  المتم�سّك  اأحمد  الباحث  �سمّاه  ما  ق�سد تحقيق  المدر�سة 
التغيير  مفهوم  اإبعاد  على  للاإقدام  والاإيديولوجية،  ال�سيا�سية  نظيرتها  تخدم  التي 
�س لتغييٍر قد  يُوؤ�سِّ الحقيقي المن�سود عن الف�ساءات التعليمية والتن�سيئية حتى لا 
على  القائمون  يرى  ما  غالباً  والذي  برمّتها،  وال�سيا�سية  الاجتماعية  البُنى  يطال 
ال�سيا�سة التربوية عدم اأولويته. ي�سير الباحث، على �سبيل المثال، اأنه عو�س الحديث 
عن الطبقات الاجتماعية وهيمنة بع�سها على البع�س الاآخر ماديا ورمزياً، تغرق 
هذه الم�سامين في عالم يُوظّف مفاهيم مزيفة للواقع مثل »الم�سكين«، و»الفقير«، 
و»الغني«، اأو اإعطاء مكانة ف�سلى لبع�س القيم الرمزية والثقافية على ح�ساب قيم 
ثقافية اأخرى لم تح�س بنف�س القيمة، ولم تتمكن من نف�س فُر�س وحُظوظ النّماء 
التاريخ  مادة  در�س  م�سامين  والقانون،  الت�شريع  مثلًا في مجال  والتطور. نجد 
قانون  عن  تتحدثّ  الرافدين«  بلاد  »ح�سارة  حول  الاإعدادي  الثانوي  لم�ستوى 
تتناول  اآخر،  در�س  م�سامين  عند  نقف  كما  الت�شريع(9(،  في  وفل�سفته  حمورابي 
ال�شرائع  ل في  والتوحيد«(10( وتف�سّ التعدد  القديمة بين  »الديانات في الح�سارات 
والعقائد في مجالات جغرافية متعددة وح�سارات ب�شرية مختلفة وفي ظل اأزمنة 
ما  ت�ستحقّه في مجال  ما  اأفريقيا  �سمال  منطقة  اإعطاء  دون  متعاقبة،  تاريخية 

9- اأنظر الكتاب المدر�سي في رحاب الاجتماعيات لل�سنة الاأولى من التعليم الثانوي الاإعدادي، كتاب التلميذ،
   مكتبة ال�سلام الجديدة و الدار العالمية للكتاب، طبعة 2003، �س. 10-7.

10- في رحاب الاجتماعيات، نف�سه، �س. 39-35.
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اأنتجته من ال�شرائع والعقائد والاأعراف والقوانين الموؤطرة للممار�سات الاجتماعية، 
التي ميّزت ح�سارة هذا المجال بتعدّدها وتنوعها �سمن خريطة المعرفة التاريخية 
اأطروحة  تدعيم  اإطار  في  يدخل  ذلك  اعتبار  اإلى  المرء  يدفع  ما  وهذا  المدر�سية. 
الميز الثقافي والرمزي داخل خريطة المعرفة المدر�سية، والتحكم الم�سبق في الوجهة 

الفكرية التي �ستقبل عليها النا�سئة.

هذا، وا�ستعر�س الباحث الاأهداف البيداغوجية المنُتظرة من تدري�س مجموعة من 
المواد الحاملة ومن بينها التاريخ، خا�سة عند مقارنته بين الاأهداف الم�سطرة قبل 
بدء  مع  الر�سمية  بالتوجيهات  المقُررة  وتلك  المادة،  تعريب  قبل  اأي   ،1973 �سنة 
م�شروع التعريب �سنة 1973، والتي تتجلى من خلالها جملة من المرامي والاأهداف 

الإيديولوجية.

يمكن  المدر�سة  وظيفة  اأن  المُتم�سّك(11(  محمد  الباحث  اعتبر  اآخر،  جانب  من 
ومثمرتين.  مفيدتين  يراهما  اأ�سا�سيتين  فر�سيتين  من  انطلاقا  وتحليلها  مقاربتها 
العلاقة غير  وركايميّة، والتي ت�سع  الدُّ النظرية  الفر�سية الاأولى على �سوء  تتحدد 
القابلة للف�سخ بين القيم الاجتماعية والثقافية والخطاب المدر�سي، موؤكدة اأن هذه 
القيم  الربط والا�ستمرارية بين  العلائق والروابط ذات طبيعة مفهومية عن طريق 
الفر�سية  تت�سكل  حين  التربوي. في  الن�سق  في  المدر�سية  والم�سامين  الاجتماعية 
م�ستوى  المدر�سة في  ت�سع  والتي  التقليدي،  المارك�سي  الت�سور  �سوء  على  الثانية 
والقيم  الاجتماعي  النظام  اإنتاج  اإعادة  م�ستوى  على  ووظيفتها  الفوقية،  البنية 

المهُيمِنة )الاأن�ساق المهُيمِنة(.

بينما تبدو هاتان المقاربتان مفيدتين في معرفة تفا�سيل الوظائف المتعددة والمتنوعة 

11- ALMOTAMASSIK, Ahmed, «Utopie, idéologie: Approche théorique de la fonction 

de l’école», dans BESM, la société d’études économiques, sociales et statistiques, 

N°149-150, 1983, p. 49.     
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التي تقوم بها المدر�سة، يجدر التذكير باأهمية المقاربة الثقافية في معالجة رهانات 
تحـــليلية،  معرفة  مـــن  المقاربة  هـــذه  تُتيحه  ما  �سوء  على  ووظائفها  المدر�سة 
اإماطة اللّثام عن كثير من الاأبعاد والجوانب التي قد تنفلتُ من زاوية  باإمكانها 

التحليل وفق ما تتيحه المقاربتان الم�سار اإليهما فيما قبل.

الثقافي  الن�سق  تبرير  دور  يلعب  ف�ساء  هي  فالمدر�سة  اإذن،  المنظور  هذا  من 
تربوياً  اللّازمة  والم�شروعية  ال�شرعية  من  وتمكينه  �سيا�سياً،  المُهيمِن  والاجتماعي 
الم�شروعية،  ذات  الثقافة  احتكار  على  وتعمل  والدّيمومة؛  للا�ستمرارية  �سماناً 
التن�سئة  خ�سو�ساً حينما تكون هنالك اختلالات على م�ستوى ف�ساءات وقنوات 
قد  وبالتالي،  النا�سئة،  لدى  الهوياتي  البناء  م�سار  على  يوؤثر  مما  الاجتماعية، 
غير  ال�سباب(12(.  لدى  الهوية«  »اأزمة  بــ  ت�سميته  ما يمكن  الوقوع في  اإلى  يوؤدي 
من  اأ�س�سه  وينهل  الاإيديولوجيا،  مفهوم  من  مفهوميّته  ي�ستقي  المنظور  هذا  اأن 
المجتمعات  مبّررا ومقبولا في  الفر�سيتين  كان منظور هاتين  واإذا  معين دروبها. 
بفهم وظيفة  لنا  ت�سمح  فاإنها لا  �سيا�سيّة،  و�سيو  ال�سُّ الناحية  ن�سبيا من  الم�ستقرة 
المدر�سة ومهامها ب�سكل دقيق في حالة ما اإذا كنا اأمام مجتمعات تتميز بالتحول 
الكبير والتــغيّر ال�شريع(13(. انطلاقاً من ذلك، يبقى الت�ساوؤل معلقاً حول توظيف 

12- تُ�سير الكثير من الدرا�سات التي اأجُريت حول ال�سباب في علاقتهم ببع�س مرتكزات الهوية الوطنية اإلى وجود 
اأجُريت عليها تلك  التي  العيّنات  اأفراد  التي م�سّت جوهر �سخ�سية  جملةٍ من الاختلالات والا�سطرابات 

الاأبحاث. يكفي اأن ن�ستح�شر في هذا الباب بع�س هذه الدرا�سات منها:
- EL-AYADI, Mohammed, Le modèle social marocain à la lumière du discours 

scolaire, thèse de doctorat du 3éme cycle, université de la Sorbonne nouvelle, Paris, 
1983.

- TOZY, Mohammed, El AYADI Mohammed, RACHIK Hassan, L’islam au 
quotidien: enquête sur les valeurs et les pratiques religieuses au Maroc, Prologues, 
décembre 2007.

- BOURQIA, Rahma, «Valeurs et changement social au Maroc», quaderns de la 
mediterrània 13, 2010, pp.105-115.

- «Enquête nationale sur les valeurs», dans 50 ans de développement humain: 
perspective 2025, 2005.  

13- ALMOTAMASSIK, A., Ibid, p. 49.
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14- ALMOTAMASSIK, A., Ibid, p. 50.

15- CARPENTIER C. et BELHANDOUZ H., «Hétérogénéité culturelle, réussite scolaire 

et cohésion sociale dans une perspective européenne. Echos de congres», dans  

identité nationale et enseignement de l’histoire, contextes européens et africains, 

ouvrage coordonné par C. CARPENTIER, Paris, éd. L’Harmattan, 1999, p.236.    

مفهوم الاإيديولوجيا اأداةً لتحليل اأن�ساق المدر�سة في المجتمعات النامية وتفكيك 
اكت�ساب  المدر�سة واجهة من واجهات  اعتبار  حَدَّ  الذهاب  م�سامينها. هل يمكن 
والاإيديولوجي  والقيمي  والثقافي  الاجتماعي  النظام  وتبرير  والم�شروعية  ال�شرعية 
جُلّ،  تطال  الهيمنة  حيث  النامية  المجتمعات  في  كذلك  الاأمر  كان  اإذا  المهُيمِن؟ 
يمكن  األا  وقيمها،  وثقافتها  المدر�سة  ذلك  في  بما  المجالات،  كل،  نقل  لم  اإن 
ديموقراطية،  والاأكثر  المتقدمة  المجتمعات  في  الوظيفة  هذه  المدر�سة  تفقد  اأن 
وال�سيا�سي  الاجتماعي  ال�سعيد  على  المت�سارعة  الاجتماعية  للقوى  يمكن  حيث 
الاأمر  عليه  ما هو  المدر�سي، عك�س  الف�ساء  والم�شروعية خارج  ال�شرعية  اكت�ساب 

في المجتمعات النامية؟ 

اإن المدر�سة في المجتمعات التي ت�سهد الانتقال والتحول لها وظيفة اأخرى يمكن 
اعتبارها اإ�سافية؛ اإذ لي�س لها علاقة مبا�شرة بعالم المقاولة ولا ت�ستجيب ب�سكل 
كبير للحاجات الملُحّة للمجتمع في مجال التنمية الاقت�سادية والاجتماعية. فهي 
في ظل هذه المجتمعات ت�سكل »لحظة« )بالمفهوم الفيزيائي( للاإنتاج الاجتماعي 
والثقافي اأكثر منه لاإعادة اإنتاج هذا النظام واأن�ساقه المختلفة برمّته(14(. فالمدر�سة 
هي عن�شر مهم في �سيانة الان�سجام الاجتماعي ولعب دور التجميع والتوحيد 
غالباً  ومعارفها(15(.  بفل�سفتها  عليها  تاأ�س�ست  التي  القيمية  المنظومة  على  بناءً 
والتربية،   التهذيب  اأي  للمدر�سة،  التقليديين  العاملين  اإلى  الروؤية  هذه  ت�ستند  ما 
بو�سفهما عاملين متحكّمين في �سيرورة الان�سجام الاجتماعي، ومن ثمّ بات من 
»مجتمع  بمثابة  المدر�سة  ت�سور  �ساأنها  من  �سمولية  اأكثر  نظرة  اعتماد  ال�شروري 
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اأمام  اأكثر عدلًا واإن�سافاً«(16(. فهل نحن فعلًا  اأن يكون  �سغير من الواجب عليه 
هذا النمط من المدر�سة؟

اأعتبر  المدر�سي،  التاريخي  الخطاب  ببع�س م�سامين  وا�ستئنا�ساً  الزاوية،  من هذه 
اأو  وال�سيا�سي،  الاجتماعي  الم�شروع  من  يتجزاأ  لا  جزء  هي  الم�سامين  هذه  باأن 
التربوي،  القرار  المهُيمنة على  الفئات  تقترحه  ما  المجتمعي ككل، ح�سب  الم�شروع 
وذلك تبعاً لاآلية الانتقاء. في هذا ال�سدد، يعتبر الباحثان الب�سير تامر وم�سطفى 
الم�ساهِمَة  المدر�سية  التاريخية  للمعارف  بالن�سبة  الانتقاء  »اآلية  اأن  اإدري�سي  ح�سني 
في التن�سئة ال�سيا�سية للتلاميذ باتت فاعلة بقوة، وحا�شرة على م�ستوى المناهج 
لا  الخطاب  هذا  اأن  العلم  مع  م�سى«(17(،  وقت  اأي  من  اأكثر  المدر�سية  والكتب 
ت�سهدها  التي  والتحولات  الا�سطرابات  تتقاذفه  بل  من�سجمةً،  وحدةً  ي�سكّل 
التاريخي  يُعدُّ الخطاب  المجالات الاجتماعية وال�سيا�سية بتمظهراتها المختلفة. لا 
المدر�سي الخطاب الوحيد الذي يوؤدي وظيفة نقل هذه القيم والت�سورات فح�سب، 
ف بالناقلة والحاملة لي�س فقط  بل هنالك خطابات تربوية اأخرى للمواد التي تُو�سَ
والت�سورات  للقيم  حاملة  كذلك  لكن  التكنولوجية،  والكفايات  العلمية  للمعارف 
التاريخي،  الخطاب  جانب  اإلى  بدورها،  ت�ساهم  التي  والمقاربات  والروؤى  والمعايير 
في تن�سئة المتعلمين تن�سئةً اجتماعيةً و�سيا�سية وثقافيةً وقيميةً )اأي ما نخت�شره 
التاريخ،  بتدري�س  الاهتمام  باأن  للتذكير  حاجة  في  ل�سنا  المدنية(.  التن�سئة  في 
مقومات  النظر في  اإعادة  اإلى  يف�سي  بما  والمدنية  الاجتماعية  وظيفته  اإطار  في 
تقوية  في  �سي�ساهم  العولمة،  افرازات  �سياق  �سمن  المواطنة  وقيم  الوطنية  الهوية 
والمجتمعي،  الزمني  �سياقها  في  و�سعها  عبر  الاجتماعي،  الان�سجام  �سيرورات 
بين  الم�سترك  العي�س  اإ�ستراتيجية  تفر�سها  التي  المقت�سيات  كل  ا�ستح�سار  مع 

16-  DEWEY, John, Démocratie et éducation, cité par LORCERIE François, L’Ecole et 

le défi ethnique, Education et Intégration, Paris, éd. INRP, 2003, p.235. 
17-  تامر، الب�سير وح�سني اإدري�سي، م�سطفى، »»الفبركة« المدر�سية لتاريخ المغرب«، مجلة المدر�سة المغربية، 

عدد مزدوج 5/4، اأكتوبر 2012، �س.48. 
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المجموعات الاجتماعية التي تتقا�سم ف�ساءً جغرافياً، وتتقا�سم اإرادة العي�س والحلم 
بما هو اأف�سل داخله، رغم كل ما يمكن اأن يحدث بينها من اختلافات وتباينات، 
لا�سيما على م�ستوى التراتبيات المعمول بها كمعيار واأداة من حيث اأولوية مرتكز 
معين للهوية الوطنية على باقي المرتكزات الاأخرى. فالتاريخ المدر�سي ي�ساهم في 
خلق معنىً للهوية الوطنية، ولذلك يظل اهتمامنا بالمدر�سة في علاقتها بتدري�س 
مدر�سة  كل  ت�سعها  التي  الكبرى  الغايات  �سبكة  من  بال�شرورة  نابعاً  التاريخ 
لنف�سها وعلاقتها القوية بق�سايا الثقافة والهوية الوطنية في المغرب الراهن، �سيّما 
واأن »مختلف المنظومات التربوية  تتاأ�س�س على نواة �سلبة من الغايات التي ت�سعى 
بالهوية، والتراث، والمجتمع،  المتعلقة  اإلى بلوغها، وهي تعك�س مختلف الجوانب 
والمعرفة الثقافية، اإلى جانب القيم الاإن�سانية« (18(، وهي التي تعطي للمدر�سة معنىً 

وموقعاً متجدّداً داخل المجتمع العام.     

اإلى  احتكرت،  قد  المدر�سي  الخطاب  متن  في  المثُبتة  العلمية  المعارف  كانت  فاإذا 
عن  مناأىً  ن�سبياً، في  لتكون،  توؤهلها  التي  العلمية  الم�شروعية  من  نوعاً  ما،  حدّ 
النقد من قبل الباحثين والمحُللين والمتتبعين، فاإنه، على خلاف ذلك، تكون القيم 
والت�سورات والمعايير والروؤى محطّ نقا�س م�ستمر، ومن ال�سعب اأن ينتهي الجدل 
والتفاعل  النقا�س  وممكنات  بقواعد  دائم  اإ�سهار  في  المجتمع  مادام  ب�سددها 
اأحياناً، وال�شراع والقطيعة اأحياناً اأخرى بين مكوناته وتناق�س م�سالح مجموعاته 
تُ�سكّل  ومت�سابك  متداخل  ن�سق  اإطار  في  ذلك  كل  الجوهرية.  لبنيته  المُ�سكلة 
من  الرمزية  الطبيعة  ذات  القاعدية  اأُ�س�سه  والاإيديولوجية  والثقافية  الفكرية  القيم 

جهة، وال�سلطة والقرار اأ�س�سه المادية من جهة اأخرى.  

العلمية وبين  المعارف  الِمعياريّة بين  المفُا�سلة  نوع من  تكري�س  اإلى  ن�سعى هنا  لا 

للتعليم،  الاأعلى  المجل�س  المغربية،  المدر�سة  مجلة  المفتقدة«،  والاآليات  المغربية  »المدر�سة  الب�سير،  تامر،   -18
العدد 1، ماي 2009، �س.55.

علي موريف



85  العدد 6  •  فبراير 2014

القيم والت�سورات، ولكننا نريد اأن نكون مطمئنّين بخ�سو�سية ومميزات كل منها، 
على اأننا لا نوافق الراأي، من يقول بحيادية المعرفة المدر�سية وتجرّدها(19(، انطلاقاً 
واإ�ساعتها عبر  وترويجها،  ونقلها،  وبنائها،  وتلقينها،  المدر�سية  الموؤ�س�سة  دور  من 
الاأجيال. جدير بالذكر اأن المعرفة التاريخية جزء من هذه المعارف المدر�سية، تُ�ساهم 
يملكون  الذين  يت�سوّره  كما  والثقافي  والاجتماعي  ال�سيا�سي  الم�شروع  بناء  في 
�سلطة القرار التربوي. يكون هذا الراأي ذا وجاهة اأكثر في ظل بلدٍ لا زال يتلمّ�س 
طريقه نحو بناء الديموقراطية ويفتقر في كثير من الاأحيان اإلى ثقافة التوافق المتين 
المطلوب  الجتماعي  التعاقد  مرجعية  اإلى  ي�ستند  ول  الجتماعية،  مكوناته  بين 
اأننا  ولا�سك  �سيا�سية،  ال�سو�سيو  الناحية  من  الحا�سمة  التاريخية  اللحظات  اأثناء 
في  تاأملية  وقفة  ت�ستحق  التي  اللحظات  هذه  من  تاريخية  لحظة  نعي�س  اليوم 
م�سار المدر�سة المغربية. كل ذلك ي�سفي على الموؤ�س�سة المدر�سية، باعتبارها جهازاً 
الاألتُو�شْري،  التحديد  ح�سب  للدولة  الاإيديولوجية  الاأجهزة  باقي  بين  اإيديولوجيا 
وما تقدمه من معارف وقيم تربوية، طابعاً قاعدياً يلعب وظيفة الدعامة الاأ�سا�سية 
�سعيد  على  وامتداداتها  المادية  للهيمنة  �سة  الموُؤ�سِّ الرمزية  الهيمنة  لاإ�ستراتيجية 
الحياة الاجتماعية وال�سيا�سية؛ اإذ اأن كل تاأهيل يم�سّ هذا الاأ�سا�س �سينعك�س، 

هة للن�سء. بدون �سك، على القيم والمبادئ الموجِّ

لقد داأبت المدر�سة، كموؤ�س�سة اجتماعية وثقافية لها ن�سيبٌ مهمٌّ من الم�ساهمة في 
اإعطاء  على  المواطنة(20(،  قيم  على  والتربية  والثقافية  الاجتماعية  التن�سئة  عملية 
البع�س  وتبخي�سِ  التاريخية  والوقائع  والاأحداث  العلمية  المعارف  لبع�س  قيمة 

19- ي�ستقي هذا الت�سور اأُ�س�سه من الدور المعياري الذي تلعبه المدر�سة. لذلك، فاإمكانية الحديث عن حيادية 
مطلقة، وتبعية مطلقة بالن�سبة للمعارف المدر�سية، هو افترا�س لا يعك�س الوظيفة اأو الوظائف الحقيقية 
لل�سلطة المدر�سية في علاقتها ب�شراع الاأفكار والمعايير الاجتماعية كما تتداولها المجموعات الاجتماعية 
الطبعة  المدر�سة،  اإيديولوجيا  المعطي،  الزهيري،  اأنظر:  النقطة  هذه  للا�ستزادة في  المختلفة.  وال�سيا�سية 

الاأولى، اأكتوبر 2003. 
العي�س الم�سترك وكل ما يتطلبه ذلك من ف�سيلة الحوار  اإلى قيم  المواطنة هنا كمفهوم حديث يحيل   -20

والت�سامح والاإخاء.
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الاآخر، وذلك بممار�سة نوع من الاإق�ساء والا�ستبعاد لهذه المعارف اأو تلك، ومن 
ثم تُمكّنها من الحق في التداول والانت�سار والح�سور، �سواء في اأبعادها الزمنية 
اأو المجالية اأو المو�سوعاتية، ومحاولة غر�س مجموعة من الم�ساعر والمواقف المرتبطة 
تو�سف  ما  كثيراً  النا�سئة(21(.  وذاكرة  عقول  والاجتماعي في  ال�سيا�سي  بالمجالين 
الدار�سين،  المعروفة لدى  التقليدية  بالوظيفة  المدر�سة  بها  تقوم  التي  الوظيفة  هذه 
النخب«(22(.  اإنتاج  واإعادة  اإنتاج  »ف�ساء  في  ح�شرها  اإلى  ببع�سهم  حذا  مما 
لعلّنا ن�ستح�شر هنا مو�سوع ا�ستبعاد بع�س مكونات الثقافة الوطنية في بعدها 
التاريخي، انطلاقا من مدخل العلاقة الجدلية بين التاريخ كظاهرة ثقافية، والهوية 
والمفاهيم المرتبطة بها مثل الثقافة والذاكرة، منذ فجر الا�ستقلال اإلى اأن جاء الميثاق 
الوطني للتربية والتكوين ب�سيا�سة تعليمية جديدة، لم تكن ك�سابقاتها في مجال 
وجه  على  الاأمازيغية  والثقافة  عموما،  الوطنية  الثقافة  مو�سوع  حُيال  التعليم 
الخ�سو�س؛ لتكون بذلك المدر�سة الوطنية اأو الموؤ�س�سة التعليمية طيلة هذه الفترة، 
هذا  اإن  بل  واللّام�ساواة.  والحيف  الميز  تنتج  جوانبها،  بع�س  تزال في  لا  وربما 
الا�ستبعاد هو الذي دفع بالمدر�سة اإلى اإعادة اإنتاج الفوارق؛ اإذ اأن »هذا الاإق�ساء 
�ساهم ولا�سك في جعل الموؤ�س�سة التعليمية موؤ�س�سة تنتج الميز وعدم تكافوؤ الفر�س 
بين المتعلمين. فهي بذلك ت�ستغل كموؤ�س�سة اجتماعية وظيفتها اإعادة اإنتاج القيم 
الفوارق الاجتماعية والثقافية«(23(.  المهُيمنة وتكري�س  ال�سائدة والعلائق المجتمعية 
تداعيات وخيمة  تنتج  المغربية،  للهوية  اللغوي  بالمرتكز  المتعلق  فمثلًا في الجانب 
�سخ�سية  تكوين  م�ستوى  على  �سواء  للمتعلمين  الاأولى  اللغة  تعليم  عدم  على 

21-  CHERKAOUI, Mohamed, Sociologie de l’éducation, Paris, PUF, éd. que sais-je?, 

7ème  édition, fév.2009, p.11.

22-  BOURDIEU, Pierre et PASSERON Jean Claude, cité par BOUKOUS Ahmed, 

«Le champ langagier: diversité et stratification», in Asinag N° 1, IRCAM, Rabat, 

2008, p.25.

المغاربية  المجلة  �سمن  وتوجهات«،  مبادئ  التربوية:  المنظومة  في  »الاأمازيغية  اأحمد،  بوكو�س،   -23
للكتاب مقدمات، عدد 28/27 �سيف/ خريف 2003، �س.20.
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هوؤلاء اأو على م�ستوى النظرة التي يعطيها النظام التعليمي عن نف�سه، بحيث اأن 
»تغييب اأو تجاهل اللغة الاأولى للمتعلم يوؤدي اإلى جعل النظام التعليمي والتربوي 
نظاما ينتج الميز وعدم تكافوؤ الفر�س بين المتعلمين. لذا، يمكن اعتبار هذا النظام 
بمثابة موؤ�س�سة اجتماعية لها وظيفة اإعادة اإنتاج البنية الاجتماعية، بحيث تنتج 
العلاقات الاجتماعية ال�سائدة وتكري�س الفوارق بدل اأن تكون اأداة للتربية وحافزاً 
بوكو�س  اأحمد  الباحث  عنها  عّبر  التي  النظرة  هذه  اإن  والتغيير«(24(.  للدينامية 
تكت�سي دلالة عميقة عن الوعي باأهمية اللحظة التاريخية التي تمر منها المدر�سة 
النزيه والمعُقلن لرهانات وتحديات متعددة  المغربية، مما ي�ستوجب معها »التدبير 

الاأبعاد، يحملها النموذج الجديد للتربية والتكوين«(25(.

والاجتماعي  الاقت�سادي  للرقيّ  اأداةً  المدر�سة  يعتبر  من  اأخرى  ناحية  من  هناك 
�شروط  من  توفّره  بما  الاجتماعي(26(،  الو�سط  في  العي�س  نمط  لتغيير  وو�سيلته 
و�سمانات المرور من و�سعية اقت�سادية واجتماعية اإلى و�سعية اأخرى اأف�سل منها، 
فالمدر�سة  للمجتمع. وب�سكل عام،  للاأفراد وبالتالي  التغيير الاجتماعي  اأي �سمان 
للقواعد  تبعاً  وتوجيهه  قيادته  تتم  التاأثيرات،  ومتداخل  مركب  جدّ  جهاز  هي 
الذي يوؤطر المجتمع. ولا  العام  ال�سياق الاإيديولوجي  المنبثقة من �سلب  والمعايير 
تربيتهم  اأن يمدّه بمواطنين تّمت  التربوي  النظام  اأن هذا الاأخير يطلب من  �سك 
ن�سيطين داخل  بالتالي م�ساركين  لي�سبحوا  اندماجهم  ت�سهيل  بهدف  وتكوينهم 
التي  الظرفية  يميز  الذي  والثقافي  والاقت�سادي  وال�سيا�سي  الاجتماعي  الو�سط 
يعي�سون فيها(27(. ليبقى ال�سوؤال معلّقاً حول الرهانات الم�ستقبلية للمدر�سية المغربية، 

24- بوكو�س، اأحمد، »رهانات اإدماج الاأمازيغية في المنظومة التعليمية«، مجلة درا�سات، كلية الاآداب 
باأكادير، مطبعة المعارف الجديدة، الرباط، عدد 13، 2008، �س.21. 

25- بوكو�س، »رهانات..«، نف�سه، �س.26.
النف�سية  الدرا�سات  المغربي«، مجلة  المجتمع  المدر�سة في  القرويين لمكانة  ال�سهب، محمد، »ت�سور   -26

والجتماعية، ال�سنة 2، العدد 3، دجنبر 1983، كلية علوم التربية، �س. 23، الرباط.
27-  CALAINDERE, Otilia, L’enseignement de l’histoire, op.cit, p. 127.
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ت�سلّب عن�شر  اأمام  �سيّما  الرّاهن،  �سيا�سي  ال�سّو�سيو  ال�سياق  تبنى في ظل  التي 
المحافظة الاجتماعية والثقافية، اإلى درجة تكوين العقلية المت�سلبة اأمام كل تغيير.

المحافظة الجتماعية والثقافية  .2

الاأن�ساق  داخل  الاإ�سلاح  ممكنات  عن  القدوري  المجيد  عبد  الباحث  يتحدّثُ 
التاريخية  واأبعادها  الفل�سفي  وم�سمونها  المعارف  بنية  وخ�سو�ساً  التعليمية، 
والاجتماعية والقيمية، معتبراً اأن مبداأ المحافظة هو الاأ�سا�س الذي تقوم عليه المدر�سة 
الموروث  باأن »المحافظة على  اأغلب الاأحيان، ويقول  ومقررات موادها المعتمدة في 
فاإعادة  التعليمية.  الاأن�ساق  المقررات، ولهذا ت�سعب عمليات الاإ�سلاح في  اأ�سا�س 
النظر في الماألوف الذي ينبني عليه الوعي والذاكرة الوطنية مهمة �سعبة و�ساقة«(28(.

الكثير من  ب�سكل عام، وعلى خطاب  المدر�سة  تفر�س على  الراهنة  التحولات  اإن 
المواد الاجتماعية بالاأولوية مثل التاريخ والفل�سفة واللغات، اأن تواكب ما يجري 
داخل المجتمع العام، وذلك اعتباراً للهدف المزدوج لكل موؤ�س�سة تعليمية، والمتمثل 
يتميّز  المنطلق  ولاأن  للتلميذ«(29(.  الاجتماعية  والتن�سئة  الفكري  في»التكوين 
من  للعديد  وتعر�سها  بقوة  المغربية  المدر�سة  ت�سمُ  هاته  التحول  »و�سعية  بكون 
الحتميات والتحدّيات«(30(، فالاأمر اإذن يتطلّب اإ�سافة مهام جديدة تتجاوز، لي�س 
فقط، وظيفة الحفاظ والمحافظة الاجتماعية والثقافية على الكثير من الاأو�ساع 
ن�سقها  في  وم�ستمر  دوري  ب�سكل  النظر  اإعادة  بل  والقيم،  والرموز  والاأ�سياء 

للعلوم  دور  اأي  وال�شراكة:  الجامعة  الوطنية«،  وال�سخ�سية  التاريخ  »تدري�س  المجيد،  عبد  القدوري،   -28
رقم  الندوات  �سل�سلة  بالمحمدية،  الاإن�سانية  والعلوم  الاآداب  كلية  من�سورات  والجتماعية؟،  الإن�سانية 

8، �س. 69.
29- HASSANI IDRISSI, Mostafa, «L’enseignement de l’histoire au Maroc et la 

construction de l’identité nationale», Barcelone, 12-13-14 Février 2009, Notes 

pour les VI Jornadas de Recerca en Didàctica de les Ciències Sociales, p.03. 

30- �سبيلا، محمد، في تحولات المجتمع المغربي، دار توبقال للن�شر، �سل�سلة المعرفة الفل�سفية، الطبعة الاأولى 
2010، �س.76. 
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الفكري والمعرفي بما يتلاءم والتطورات المتلاحقة في مجال الفكر والمعرفة ويُواكبها 
وخطاباتها  الموؤ�س�سة  هذه  تجاه  الاأمل  في  الحق  على تحقيق  والعمل  با�ستمرار، 
المغربية بما ي�سمن  النا�سئة  لفائدة  الم�ستقبل  الاأمل في  �سعياً وراء زرع  المتعددة، 
تقدم المجتمع ورقيه؛ اإذ ما الفائدة من التغيير ال�سيا�سي من غير اأن يواكبها تغيير 

على م�ستوى تكوين الاأجيال وتن�سئتهم(31(.

البدء  ال�شرورة،  هــذه  عـــن  حديثه  معر�س  في  �سبيلا،  محمد  الباحث  يقترح 
نف�سه  يفر�س  ]الذي[  الثانوية،  المرحلة  وبخا�سة في  التعليم،  برامج  »تحديث  بــ 
التكوين  متطلبات  مع  التعليم  هذا  لتكييف  واأ�سا�سي  �شروري  كمطلب  اليوم 
العلمي والتقني والاقت�سادي والمعرفي التي ت�ستلزمها التحولات الحالية. فاإذا كان 
ال�سعار المرفوع اليوم على الم�ستوى الاقت�سادي هو �شرورة تكييف المقاولة المغربية 
واإعدادها لمواجهة المناف�سة الاقت�سادية التي اأطلقت عنانها عملية عولمة الاقت�ساد، 
فاإن المطلوب من المدر�سة اأن تواكب هذه التحولات المطلوبة على الم�ستوى المعرفي 
المغربي  التلميذ  لاإعداد  موؤ�س�سة  لتكون  المغربية  المدر�سة  تهيئة  يعني �شرورة  بما 
المعرفة  وعولمة  الاإعلامية،  العولمة  اأي�سا  بل  فقط،  الاقت�سادية  العولمة  لا  لمواجهة، 
ومواجهة  لفهم  المغربي  والتلميذ  الفرد  اإعداد  موجزة،  بعبارة  اأو  القيم،  وعولمة 
تعك�س  حتى  وذلك  الكا�سحة،  العالمية  التحولات  تطلبها  التي  المعرفية  المناف�سة 
يظل  لا  حتى  الكونية  والتحولات  المجتمعية  التحولات  هذه  المغربية  المدر�سة 
التلميذ يعي�س حالة ف�سام بين ما يقع خارج المدر�سة، وبين ما يجري داخلها«(32(. 
�سجّلها  التي  تلك  الدرا�سة،  هذه  تهمّنا في  التي  الاأ�سا�سية  الملاحظات  بين  ومن 

31- هناك در�س واحد، مثلا، في مادة التاريخ في التعليم الثانوي الاإعدادي يتناول تاريخ الزمن الراهن )بين 
�سنة 1956ـ1999( بكثير من التهليل، في الوقت الذي اعتبرت هذه الفترة، منذ �سنة 2004، من خلال 
مواكبة  يحتّم  مما  للدولة؛  ال�سيا�سي  والعنف  الر�سا�س  ب�سنوات  والم�سالحة،  الان�ساف  هياأة  تاأ�سي�س 
المعرفة المدر�سية للتحولات ال�سيا�سية والحقوقية والثقافية التي يعرفها المجتمع ومحيطه العام با�ستمرار.  

32- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س.77.
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والفل�سفة،  العربية  اللغة  مثل  التعليمية  المواد  بع�س  م�سامين  عن  �سبيلا  محمد 
وتتمثّل هذه الملاحظات في �سعف ح�سور ال�سخ�سية المغربية في مختلف اأبعادها 
والنزوع  والاقت�سادية،  والاجتماعية،  وال�سيا�سية،  والتاريخية،  والثقافية،  المعرفية، 
نحو تكري�س القائم من الاأو�ساع والحفاظ عليها دونما حاجة اإلى تهيئ المتعلمين 
النقد،  ملكة  ا�ستعمال  على  ت�سجيعهم  عبر  الفكرية،  البنيات  لخلخلة  والنا�سئة 
خلُ�س، في مجال  وقد  المجتمعية.  الحالات  بع�س  في  �سعباً  ذلك  يبدو  مهما 
�سة، اإلى اأن »مقررات الفل�سفة تغفل ذكر الم�ساهمات الفكرية  المعرفة الفل�سفية المدُرَّ
اأن  يمكن  ما  ت�سكل  والتي  العربي،  ال�سعيد  على  بها  والمعترف  المتميزة  المغربية 
الجابري،  )العروي،  رموزها  اأهم  �سخ�س  في  المغربية  العقلانية  بالمدر�سة  ن�سمّيه 

الخطيبي...(«(33(.

»الت�سورات  ا�ستبطان  على  تعمل  التي  الاأ�سا�سية  الاأطر  اإحدى  اإذن  المدر�سة  تُعدّ 
الم�ستركة للتفكير، للاإدراك، وللتقدير«(34( لدى المتعلمين، والعمل على زرع النماذج 
الجماعية بما ي�سعها في موقع البحث عن �سمان الا�ستمرارية والديمومة، واإعادة 
ور والتمثّلات«(36(. بالنهاية،  اإنتاج الجماعة(35(، والعمل على نحث »�سجلٍّ من ال�سُّ
ابناً  باعتباره  المتعلم،  »جعل  في  كبير  دور  لها  موؤ�سّ�ساتيا  ف�ساءً  المدر�سة  تبقى 
التي  الثقافة  احتكار  انطلاقاً من موقعها ووظيفتها في  للوطن«(37(،  ابناً  للاأ�شرة، 
تاأديتها  المفتر�س  الوظيفة  اأو من حيث  قيمتها  �سواء من حيث  الم�شروعية،  تملك 
في مختلف مناحي الحياة الاجتماعية. من هنا، نخل�س اإلى اأن كل اختلال يم�سّ 
التن�سئة الاجتماعية تكون انعكا�ساته وتداعياته وا�سحة  اأي ف�ساء من ف�ساءات 
على م�سار بناء معالم الهوية الوطنية لدى النا�سئة، وبالتالي تزايد حظوظ اإمكانية 

33- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س.77.
34-  HASSANI IDRISSI, Mostafa, «L’enseignement de l’histoire..», op.cit, p.03.

35-  Ibid, p.03.

36-  Ibid, p.03.

37-  Ibid, p.03.
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ح�سول ما عُرف لدى المخت�سين بــ »اأزمة الهوية« اأو الانف�سام في التركيبة البنيوية 
عن  بو�سوح  اإدري�سي  ح�سني  م�سطفى  الباحث  عبر  وقد  الوطنية.  لل�سخ�سية 
الكتب  اأحد  م�سمون  بخ�سو�س  المقارنة  عن  حديثه  معر�س  في  الفكرة،  هذه 
المدر�سية لمادة التاريخ بين البلدان الاأروبية والبلدان الاإ�سلامية، وهي مقارنة تدفع 
العالمين  بين هذين  ف�سيئا  �سيئا  تت�سع  التي  الهوة  ا�ست�سعار حجم  اإلى  بالمتعلمين 
في مختلف المجالات الناتجة عن »العقلية المتحجرة والنزعة المحافظة التي تكبح 
الميدانية  الدرا�سات  اإحدى  اأكثر من ذلك ك�سفت  بل  اإبداع«(38(،  اأي  اأو  تغيير  اأي 
التي اأُجريت حول ت�سورات وتطبيقات ال�سباب والنا�سئة المغربية لبع�س المعتقدات 
الدينية في الحياة اليومية (39( عن مجموعة من الاختلالات والتداعيات التي تطال 
بنية الهوية الوطنية، والتي يجب الانتباه اإليها من قبل كافة الم�ساهمين في �سناعة 

القرار التربوي والتن�سيئي ببلادنا. 

المدر�سي،  التاريخي  الخطاب  اإلى  طريقها  وجدت  قد  المحافظة  فكرة  كانت  واإذا 
الكتابة  اأو  الاأكاديمي  التاريخي  الخطاب  ثنايا  بين  قبلًا  قواعدها  اأر�ست  فلاأنها 
عراقة  وتاأكيد  الحاكمة  الاأ�شر  لتاريخ  العام  »الا�سترجاع  الاإ�سطوغرافية من خلال 
الموؤ�س�سات  بع�س  واتخاذ  والطقو�س«(40(،  الموؤ�س�سات  م�ستوى  في  المخزنية  الدولة 
اأية  اأداةً فعّالة للا�ستغال التربوي بهدف الحفاظ على ما هو قائم والوقوف �سد 
فكرة تن�سد التغيير والتحديث. في هذا الاإطار، نجد الباحث بيير فيليب بينيارد 
المجتمع  ين�سدها  التي  الكبرى  الغايات  وبين  ومعارفها،  المدر�سة  ثقافة  بين  يربط 
مبادئ  على  ترتكز  الغايات  هذه  كانت  فكلما  المدر�سة.  تلك  فيه  توجد  الذي 

38- Ibid, p.18.

39- EL AYADI, Mohammed, RACHIK Hassan, TOZY Mohammed, L’islam au 

quotidien: Enquête sur les valeurs et les pratiques religieuses au Maroc, collection 

dirigée par JANJAR, Mohamed Sghir, Editions Prologues, 2007.

البي�ساء،  الدار  العربي،  الثقافي  المركز  ال�سبتي، عبد الأحد، التاريخ والذاكرة، اأورا�س في تاريخ المغرب،   -40
الطبعة الأولى، 2012، �س. 187.
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الهند�سة  كانت  وال�سيا�سية،  الفكرية  والحداثة  والعقلانية  والحرية  الديموقراطية 
النقدي  الح�س  اأداء  م�ستوى  وتطوير  خدمة  في  المدر�سية  للمعارف  البيداغوجية 
اأ�سكال ال�سلطوية، وكلما كانت تلك  والا�ستقلالية الفكرية وخلق الم�سافة مع كل 
الغايات �سديدة الارتباط بالمنظومة القيمية التي تنهل من معين فل�سفة الت�سلّط 
والتراتبيّة في المعايير والقوالب، كَرَّ�ست هذه البرامج والدرو�س ثقافة القيم والمعارف 
العقل  اأكثر من توظيف  الذاكرة والوجدان  القائمة على توظيف  المنُمّطة والممُعيْرة 

والفكر والمو�سوعية والن�سبية (41(. 

هاتين  خلال  من  ت�ساهم،  المدر�سية  الموؤ�س�سة  اأن  التحليل  هذا  �سوء  على  يتبيّن 
في  والثقافية(،  الاجتماعية  المحافظة  ثم  وانتقاوؤها  المعرفة  تف�سيل  )اأي  الاآليتين 
توجيه الوعي بمقومات ومعالم الهوية الوطنية لدى النا�سئة، وهو ما يتطلب اإعادة 
النظر في الجوانب والاأبعاد القيمية والفل�سفية والاجتماعية للمدر�سة، بالموازاة مع 
الاعتبار الملحوظ الذي تعرفه الجوانب التقنية والمادية للمدر�سة المغربية ومحيطها 

العام.  

II. رهانات الم�سروع ال�سيا�سي والجتماعي للمدر�سة

ن�ست�سفّ من خلال معطى توظيف المدر�سة للاآليتين الم�سار اإليهما اآنفاً بخ�سو�س 
ت�سكيل معالم الهوية الوطنية وبنائها، اأي تف�سيل المعرفة وانتقاوؤها ثم المحافظة 
الاجتماعية والثقافية، اأنه لم يكن البتّة توظيفاً لذاته، بل من ورائه رهان اأ�سا�سي 
يكت�سي اأبعاداً متعددة، منها ما هو ثقافي وما هو اجتماعي وما هو �سيا�سي. من 
اأجل ك�سب هذا الرهان، لابد من المرور عبر محطتين اثنتين على الاأقل، هما محطة 
هة لل�سخ�سية  اإعادة الاإنتاج الاجتماعي وال�سيا�سي، ثم محطة تثبيت القيم الموُجِّ

الوطنية وتعزيزها. و�سنحاول تحليل هاتين المحطتين بقدرٍ من التف�سيل.

41-  HASSANI IDRISSI, Mostafa, «La didactique de l’histoire au Maroc: Genèse d’une 

discipline éducative», in Historiens et Géographes, N° 396, Paris, 2006, pp. 235-242.
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1 .اإعادة الإنتاج الجتماعي والثقافي

التربية والتكوين في  التي يحتلها قطاع  المكانة  الفر�سية(42( في  تتجلّى قوة هذه 
كثير من البلدان مثل المغرب(43(. وقد وجد هذا الخيار منطلقه في الوعي بمكانة 
تطوير  من  الجماعة  يُمكّن  بما  للفرد  والاجتماعي  الاقت�سادي  الرقي  المدر�سة في 
يُ�سكل  ما  وذلك  المجتمع،  داخل  التنمية  عن  الحديث  وبالتالي  الذاتية،  قدراتها 
العلم  لاأن  المطاف.  نهاية  في  علم  كل  من  الاأ�سا�سية  الاجتماعية  الوظيفة  بحق 
والبحث والدرا�سة له وظيفة اجتماعية تبرز ب�سكل قوي. وللمدر�سة وظيفة تربوية 
اأن  من  بالرغم  توجهاتهما  وتحديد  والجماعة  الفرد  �سخ�سية  بناء  في  تتجلى 
ثمارها لا تجنى في حينها. وقد �سبق للباحث محمد �سفيق اأن ربط بين تربية 
الاأجيال والفوائد المنتظرة من �سيرورات هذه التربية، وبين عامل الزمن بقوله ما 
ال�سعب«(44(. غنيٌّ عن  فربّ  قرن  بعد  ثمر عملك  اأن تجني  تُريد  »اإنْ كنتَ  ياأتي: 
البيان تو�سيح الدلالات العميقة للتربية هنا، وهي تُعنى بتاأهيل ال�سعب واإعداده 

لك�سب طموحاته وتعزيز موقعه بين ال�سعوب.

اأكيد اأن للفعل التربوي اأهدافا وغايات متعددة تتراوح بين نقل المعارف والمعلومات،  
وبين تكوين ال�سخ�سية وتوجيهها بالقيم التي ت�شّربها الفرد خلال مراحل �سيرورة 
الوا�سح  ال�سيا�سي  المغزى  اإلى  المثال  �سبيل  على  ن�سير  اأن  ويمكن  التكوين.  هذا 
باأن الدعوة  لم�شروع التعريب، كما عبر عن ذلك الباحث عبد الله العروي، معتبراً 

42- �سبق للباحثان بورديو وبا�شرون اأن تحدثا عن اأهمية هذه الفر�سية في فهم ميكانيزمات واأدوار الموؤ�س�سة 
التعليمية ووظائفها، للمزيد، اأنظر: 

BOURDIEU, Pierre et PASSERON, Jean-Claude, La reproduction. Eléments pour une 

théorie du système d’enseignement,  Paris, Editions de Minuit, 1970.

ال�سحراء  ملف  بعد  الثانية  والاأولوية  ال�سدارة  موقع  يحتل  المغرب  والتكوين في  التربية  ملف  زال  43- لا 
بالن�سبة للحكومات المتعاقبة على ال�سلطة التنفيذية بالمغرب.

44- �سفيق، محمد، من اأجل مغارب مغاربيّة بالاأولوية، مركز طارق بن زياد للدرا�سات والاأبحاث، الطبعة 
الأولى، 2000، �س. 216.
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اإليه لها »مغزى �سيا�سي وا�سح. اإنها دعوة اإلى الوحدة الوطنية ومحاولة لاإيقاف 
في  لكن  وثقافي«(45(.  لغوي  تق�سيم  اإلى  الاجتماعي  التق�سيم  يحول  خطير  تيار 
مفادها  فكرة  على  قائم  ت�سور  ثمة  التعريب،  م�شروع  اإلى  النظرة  هذه  مقابل 
كون »مفهوم التعريب يبقى مفهوما مبهماً، خ�سو�ساً في المعنى الذي يرتبط به 
الحالة، من  ... في هذه  الاإثني  التعريب  مرمى  اإلى  يقود  م�ستمر  وفعل  كظاهرة 
ال�ساكنة  ا�ستيعاب  ي�ستهدف  اإيديولوجي  اإلى م�شروع  التعريب تحول  اأن  الوا�سح 
تقنية،  كعملية  عنه  الحديث  يعد  لم  التعريب  اأن  اأي  بالاأمازيغية«(46(،  الناطقة 
اإحداث تحول  هي  المثلى  غايته  واإيديولوجي  و�سيا�سي  م�شروع مجتمعي  هو  بل 
وكذا  والقيمي،  واللغوي  الثقافي  للمغاربة في تمظهرها  الوطنية  الهوية  عمق  في 

الفل�سفة العامة للحياة المحيطة بهذه العنا�شر.

�ساأناً  وبالخ�سو�س  عائلياً،  »�ساأناً  �سبق  فيما  مجتمعاتنا  في  التعليم  كان  اإذا 
النظام  فاإن  الر�سد«(47(،  مرحلة  في  �سخ�سية  وم�ساألة  الطفولة،  مرحلة  في  اأبوياً 
التربوي اليوم اأ�سحى »مكوناً للنظام الاجتماعي الذي يدمج جميع مظاهر اإعادة 
�سلفاً  المو�سوعة  والمعايير  للت�سورات  وفقاً  وذلك  والمجموعات«(48(،  الاأفراد  اإنتاج 
لتكوين وتن�سئة هوؤلاء الاأفراد والمجموعات على المقا�سات التي تتما�سى مع الغايات 
التربوي  النظام  يُعدّ  الذي  وال�سيا�سي،  الاجتماعي  للم�شروع  النهائية  والاأهداف 
والتكوين.  التربية  مجال  في  الرئي�سي  ممثله  بالاأحرى  اأو  منه،  يتجزاأ  لا  جزءاً 
وقد �سبق للباحث بورديو اأن اأ�سهب في اإبراز وظيفية اإعادة الاإنتاج الاجتماعي 
التي ت�سلّح بها هذا  التربوي والتن�سيئي. ومن بين الحجج  للمدر�سة وم�سمونها 

2002، ط.6،  البيـــ�ساء،  الدار  العـــربي،  الثـــقــافي  المركز  التاريخ،  العروي، عبد الله، ثقافتنا في �سوء   -45
�س. 214

46-  BOUKOUS Ahmed, «Le champ langagier», op.cit, asinag, N° 1, 2008, p.25.

47- ال�سدّادي، عبد ال�سلام، ابن خلدون من منظور اآخر، ترجمة محمد الهلالي وب�شرى الفكيكي، دار توبقال 
للن�شر، ط.1، 2000، �س.72.

48- ال�سدادي، ابن خلدون..، نف�سه، �س. 72.
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الباحث هي كون »كل فعل تربوي يعتبر عنفاً رمزياً باعتباره اأمراً مفرو�ساً من قبل 
ال�سلطة الثقافية وال�سيا�سية ذات الطبيعة التع�سّفية«(49(. ويخترق هذا العنف بنية 

ووظيفة القيم الثقافية والاجتماعية التي يقوم عليها اأي نظام تربوي.

تتجلي العلاقة القائمة بين الهوية الوطنية والمدر�سة في الوظيفة المزدوجة التي تلعبها 
هذه الاأخيرة. فهي تُزاوج بين التكوين الفكري والتن�سئة الاجتماعية للمتعلمين(50(، 
من منطلق كون المجتمع يعمل با�ستمرار على تطبيق مختلف م�ساراته و�سيروراته 
الرئي�سية،  اأطره  اإطاراً من بين  المتنوعة والغنية داخل ف�ساءات المدر�سة باعتبارها 
بُغية ت�شريب م�سامين هذه الم�سارات للاأطفال والنا�سئة وتثبيت ما �سمّاه الباحث 
والتقدير«(51(.  للتمثل،  للتفكير،  الم�ستركة  »الخطاطات  اإدري�سي  ح�سني  م�سطفى 
بوا�سطة هذا الم�سار الحافل بالانجازات والاإخفاقات والتردّدات المتعلق بـــ »غر�س 
الكفيلة  ال�سبل  عن  وم�ستمر  دائم  بحث  في  المدر�سة  تبقى  الجماعية«،  الاأنماط 
»ب�سمان ا�ستمرار« و»اإعادة اإنتاج« الجماعة، ف�سلًا عن ال�سعي الحثيث نحو اإدماج 
بمن  با�ستمرار  وتذكيره  طقو�سياّ  حثّه  ومحاولة  نف�سها  الجماعة  داخل  التلميذ 
يكون«(52(. لكن الملفت للنظر في هذا الطرح، هو اأن المدر�سة لا تقبل كلية الم�سارات 
المختلفة والمتعددة بل والمت�ساربة اأحيانا بين م�سامين مكوناتها. ففي المغرب، وفي 
مجال تدري�س التاريخ، لا تبرز المنعرجات المختلفة للم�سارات المجتمعية �سواء في 
الما�سي القريب اأو في الما�سي البعيد؛ اإذ كيف ي�ساهم اإبراز وجه من وجوه المجتمع 
ثمّ  ومن  للمجتمع،  والثقافي  التاريخي  بالعمق  الاإلمام  الاأخرى في  اأوجهه  واإخفاء 
�سمان توازن بنية ال�سخ�سية الوطنية. نقول هذا الاأمر ونحن على درجة كبيرة 

49- BOURDIEU, Pierre et PASSERON, Jean-Claude, La reproduction. Éléments pour  

une théorie du système d’enseignement Paris, Editions de Minuit, 1970.

50- HASSANI IDRISSI, Mostafa, «L’enseignement de l’histoire au Maroc et la 

construction de l’identité nationale», op.cit, Barcelone 12-13-14 Février 2009, p.03.

51- Ibid, p.03.

52- Ibid, p.03.

وظائف المدر�سة ورهانات ت�سكيل معالم الهوية الوطنية ورموزها



96

من الوعي با�ستبعاد ا�ستمرار تقبّل وا�سعي مناهج مادة التاريخ اإق�ساء جزء كبير 
اأو  المجالية،  بالجوانب  اأو  الزمنية  بالجوانب  يتعلق  فيما  �سواء  المغرب،  تاريخ  من 
فيما له �سلة بمو�سوعات بعينها. لعلنا هنا ن�ستح�شر تاريخ تجربة البورغواطيين 
وغيرهم في تاريخ المغرب ممن اأدلوا، مهما يكن حكم الحا�شر تُجاههم، بدلوهم 
نع كثيٍر من الوقائع والاأحداث التاريخية، لي�س فقط في المغرب كما نعرفه  في �سُ
اليوم، بل في المغارب ككل وفي محيطها المتو�سطي. الباعث من كل هذا هو تزامن 
هذه المرحلة التعليمية، التي نقوم بتحليل م�سامينها المعرفية )الثانوي الاإعدادي(، 
وه�سا�سةً  »�سعفاً«  »اأكثر  فيها  يكون  التي  للمتعلِّم  الحرجة  العمرية  المرحلة  مع 
اأكدّت  المدر�سة«(53(. وقد  الدولة  العائلة، وجهاز  الدولة  بحكم تموقعه بين »جهاز 
الكثير من الدرا�سات النف�سية ــ الاجتماعية هذا الارتباط الوثيق بين �سن الطفل 
ومدى تر�سيخ وتمثل الاأفكار والقيم التي يتلقاها عبر مختلف موؤ�س�سات التن�سئة 
الاجتماعية، ولذلك و�سل الاأمر عند بع�س الباحثين اإلى التعبير عن �شرورة اإبعاد 
كلّي في  ب�سكل  نفيها  درجة  اإلى  المجتمعية  التن�سئة  عن  دولتي  كجهاز  المدر�سة 
فالمدر�سة   .)54) ILLICH Ivan الباحث  ذلك  اإلى  دعا  ما  مثل  الاأحيان،  بع�س 
المهيمنة،  والثقافية  العلائق الاجتماعية  اإلى تجديد  ترمي  النحو  المغربية على هذا 
والدلالات،  الرموز  على  والتركيز  منها  المبا�شرة  المظاهر  بع�س  تجنّب  ومحاولة 
النف�سي والاجتماعي،  للتوازن  ال�سامن  والتطوير  التجديد  بتحقيق  لكنها مطالبة 

وبالتالي ال�سيا�سي في مجال الهوية الوطنية.

هة لل�شخ�شية الوطنية 2 . تثبيت القيم الموُجِّ

لقد انطلق الباحث الرا�سدي �سعيد في اأطروحته المو�سومة »النظام التربوي المغربي: 

53- Ibid, p.03.

54- يدعو هذا الباحث اإلى اإلغاء المدر�سة ب�سكل نهائي في �سيرورات تكوين الاأطفال لما تمار�سه من عنف 
رمزي عليهم، والذي يفــــ�سي اإلى توجيههم والتحــــكم في اختياراتهم وهم لا يزالون في �سن لم يتكون 
يتخــــذ  الذي  العنـــف  هــــذا  لمواجهة  والمعرفية  الفكرية  والموؤهلات  القدرات  من  يكفي  ما  فيها  لديهم 

متعــــددة.  اأ�سكـــالا 
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درا�سة تحليلية للقيم الموجهة لل�سيا�سة التربوية بالمغرب ما بين �سنة 1956 و1999« 
من فكرة تطور القيم وتحولها داخل الن�سق التربوي تبعاً للتقّلبات التي تم�سّ الم�سهد 
بفعل  �ساهمت،  التي  القيم  من  جملة  اإلى  اأ�سار  وقد  بالمغرب.  والثقافي  ال�سيا�سي 
بو�سفها  المغربية  وال�سخ�سية  التربوي  النظام  تطوير  في  والتاأثر،  التاأثير  دينامية 
�شريع،  ب�سكل  بالاإ�سارة،  هنا  و�ساأكتفي  تكوينها.  في  التربية  �ساهمت  منتوجاً 
والتي  تكري�سها،  اإلى  التربوي  الم�شروع  ي�سعى  التي  الاأ�سا�سية  القيم  بع�س  اإلى 
باعتباره قيمة  »التعريب«(55(  المقالة. ن�ستح�شر هنا  ثبتت علاقتها بمو�سوع هذه 
فل�سفية، مع ا�ستح�ساره ك�سيرورة متكاملة في بعده التقني، خ�سو�ساً اإذا اأخذنا 
واحد  مرجع  البحث عن  ورائه  الهدف من  »كان  الم�شروع  اأن هذا  الاعتبار  بعين 
كبث  مع  من�سجم،  اإظهار نموذج  المتعددة، محاولة في  الانتماءات  على  يُهيمن 
الاختلافات العرقية؛ فعملية التعريب لي�ست اإرادة للق�ساء على الموروث عن المرحلة 
الا�ستعمارية فقط، بل هي بحث عن ثقافة وطنية هدفها التقليل من الازدواجية 

بين العربية واللهجات الاأمازيغيّة«(56(.

المغربي من  الهوية« في المجتمع  اأن ن�سميه »اأزمة  لقد بدا وا�سحاً ثقل ما يمكن 
خلال العديد من الموؤ�شرات التي توحي بكون الحقل الثقافي المغربي اأ�سبح يتوزّعه 
الهوية  ب�سوؤال  المرتبطة  الخطابات  من  اأ�سناف،  ثلاثة  الاأكثر  على  اأو  �سنفان، 
الوطنية،  للهُوية  الديني  البعد  على  التركيز  في  الاأول  الخطاب  يتمثل  الوطنية. 
التي ينهل من  بالمنظومة الحقوقية  الثاني علاقته  يُعلن الخطاب  الذي  الوقت  في 
اأجيال  من  الثالث  بالجيل  يُعرف  ما  �سيّما  الحجاجية،  ومبادئه  اأ�س�سه  معينها 
يتبدّى في  ما  فبقدر  والهوياتية.  والثقافية  اللغوية  الحقوق  اأي  الاإن�سان،  حقوق 

55- تعمدنا هنا مناق�سة هذا الم�شروع في اأبعاده الثقافية وال�سيا�سية والاإيديولوجية، واكتفينا فقط بالاإ�سارة 
اإليه كعن�شر من عنا�شر منظومة قيمية متكاملة. 

الاأهلية،  ال�سهادة  لنيل  التاريخ، بحث  1987 مادة  ل�سنة  الر�سمية  التعليمات  الميناوي، ح�سن، درا�سة   -56
ال�سنة الجامعية 1987-1988،  كلية علوم التربية، الرباط، �س.13-12.
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الاأفق توجّهٌ نحو امتلاك ثقافة دينية ومحاولة تثمينها عبر الاإ�سادة بمختلف القيم 
تتمظهر في  التي  والثقافية  الاجتماعية  المحافظة  مثل  بالدين،  المرتبطة  والعنا�شر 
ال�سلوكيات والمواقف، يفر�س توجّه اآخر نف�سه تدريجياً على الم�ستوى الاجتماعي، 
الاآنية  وحاجاته  بمتطلباته  المتعلم  الفرد  بروز  م�سل�سل  لتاأكيد  حثيثاً  وي�سعى 
والملحّة اأحياناً. اإن هذا الموؤ�شر يعطي دلالة على اأن هذا الفرد لن يكتفي بم�سادر 
التن�سئة الاجتماعية التقليدية )الاأ�شرة الممتدة، المدر�سة في بنيتها التقليدية ورتابة 
بل  اإلخ(،  اللاتوا�سلية..  باأجهزتها  الدولة  المحدودة،  بوظائفه  الم�سجد  معارفها، 
ي�ستخدم م�سادر جديدة للمعرفة ومنافِ�سة لتلك التي تن�شرها القنوات التقليدية 
والات�سال  الاإعلام  و�سائل  القنوات  هذه  بين  من  بذلك. نجد  القول  لنا  جاز  اإذا 
توا�سلية  و�سبكات  اجتماعية  منتديات  من  تت�سمنه  بما  والاأنترنيت  الجماهيرية، 
ينتظم فيها النقا�س والحوار بين اأع�سائها و�سبكات الن�سيج الجمعوي..اإلخ. هذا 
الدينية  الجوانب  في  الاجتماعية  التن�سئة  بكون  يوحي  موؤ�شراً  ي�سكل  قد  الاأمر 
برّاقة،  مظاهر  من  تبرزه لحظياً  قد  ما  رغم  وانحبا�ساً،  وت�سظيّاً  تفتيتاً  �ستعي�س 
توجه  تلائم  لا  تقليدية  طرق  اإلى  ت�ستند  التن�سئة  هذه  تكون  حينما  خ�سو�ساً 
الاأفراد نحو اآفاق رحبة تمكّنهم من ولوج اأن�ساق متعددة معيارية وفكرية، عو�س 
تنميطهم في ن�سق معياري واحد قد ينفي في بع�س اللحظات الاأن�ساق الاأخرى، 

بُغية بناء ور�سم معالم منظومتهم في مجال المعتقدات الفكرية والدينية.

على هذا الاأ�سا�س، تبدو العلاقة التفاعلية بين ال�سخ�سية الوطنية والنظام التربوي 
جليةً ووا�سحةً؛ بحيث توؤثّر المدر�سة في مجموعة من المفا�سل الم�سكّلة لم�سار بناء 
تلك ال�سخ�سية وتحدّد ما يجب اأن يكون وما لا يجب اأن يكون في اإطار هذا 
اآليات ا�ستغال الفكر والتمثل بناء على قاعدة منهجية  الم�سار، وذلك انطلاقاً من 
كانت  »اإذا  تقول:  العلاقة،  تعبّر عن هذه  بورديو  للباحث  فكرة  ونورد  الانتقاء. 
�سو�سيولوجيا النظام التعليمي والميدان الثقافي تبدو ذات اأهمية كبرى، فذلك لاأنها 
ت�ساهم اأي�سا في معرفة الذات العارفة، وذلك عندما تمهّد بكيفية مبا�شرة واأكثر 
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ما تفعله التحليلات النقدية، لتحديد مقولات الفكر اللّامفكّر فيها، تلك المقولات 
ر فيه. ويكفينا، �سهادة على  التي تحدد ما يمكن اأن يُفكّر فيه وتعين ميدان المفَكَّ
ذلك، اأن نذكركم بالم�سبقات والحدود والرقابات والثغرات التي تعمل كل تربية على 
تقبلها وتجاهلها، را�سمةً بذلك الدائرة ال�سحرية للقناعة الفقيرة التي تح�شر فيها 

مدار�س النخبة اأع�ساءها«(57(.

III. قراءة تركيبية في م�سهد ت�سكيل مكونات الهوية الوطنية 

وح�سا�سياتها في الزمن الرّاهن

جدل محتدم  بوجود  �سبيلا،  ومنهم محمد  والمفكرين،  الباحثين  من  الكثير  اأقرّ 
في �سيغته المغربية حول �سوؤال الهوية الوطنية والانتماء، يطبع اللحظة التاريخية 
الراهنة من المجتمع المغربي. وقد انطلق �سبيلا من الفكرة القائلة بكون المجتمعات 
التقليدية التي كانت في مناأى عن كل جديد واأجنبي كيفما كانت طبيعته بعيدةً، 
اأو  الهوية«  »م�سكل  ت�سميته  ما يمكن  كنف  العي�س في  عن  ن�سبي،  ب�سكل  ولو 

»اأزمة الهوية« واأ�سئلتها المقُلقة والمحيّرة.

تنامي  يعرف  ف�ساء  �سمن  ويتبلور  يتولّد  ما  غالباً  والهوية  بالانتماء  ال�سعور  اإن 
النقا�س والجدل حول العنا�شر والمكونات التي تحدد معالمها، خ�سو�ساً في �سياق 
المجتمعات التي تعتبر باأن التوا�سل والتفاعل مع الاآخرين فيه نوع من الخ�سارة 
بكل  معينة  له علاقة  م�ساعرها،  بالهوية، ونماء  الاإح�سا�س  اأن  لو  كما  ل�سالحها، 
المنظور  هذا  ح�سب  فهي  الاآخرين.  مع  والتداخل  التفاعل  وميكانيزمات  اآليات 
ت�سعى  ما  �شرعان  الاأولى،  البدايات  ملجئية« وتح�سينية في  »م�ساعر  عن  تعبير 
�سواء  الاأخرى،  الم�ساريع  بين  لها  موقع  اإيجاد  عن  والبحث  م�شروعها  بلورة  اإلى 

العالي،  عبد  بن  ال�سلام  عبد  ترجمة  البي�ساء،  الدار  للن�شر،  توبقال  دار  وال�سلطة،  الرمز  بيير،  بورديو،   -57
الطبعة الثالثة، 2007، �س.9-8.

وظائف المدر�سة ورهانات ت�سكيل معالم الهوية الوطنية ورموزها



100

المغربي قد »عا�س  اأو كانت متكاملة. فاإذا كان المجتمع  كانت مناف�سة ومناق�سة 
ي�سجل هذا  وتفاوتاته، ولم  وتناق�ساته  التلقائي بين مكوناته  التعاي�س  قرونا من 
التاريخ الطويل حروباً بين العرب والبربر«(58(، ومن ثم لم يطرح ال�سوؤال الهوياتي 
هو محلي  ما  فيها  يتداخل  كثيرة  ودوافع  لعوامل  نتيجة  الراهنة  الفترة  اإلا في 
وال�سيا�سية  الاقت�سادية  الم�ستويات،  كافة  وي�سمل  دولي،  هو  بما  اإقليمي  هو  بما 
الذات  اإزاء  والت�سور  الفكر  اأنظمة  والقيمية، مع تحولٍ في  والثقافية  والاجتماعية 
واإزاء الاآخرين معاً. وبالرغم من اأن وجود مظاهر وتجليات الفكرة التي عبّر عنها 
الباحث �سبيلا من كون المغرب عرف منذ فترات تاريخية طويلة تعاي�ساً وت�ساكناً 
الم�ستعمر  مع  اإلا  تبرز  لم  الهوياتية  الظاهرة  واأن  الاإثنية،  مكوناته  مختلف  بين 
عنه،  التعبير  طريقة  اإنما  الذات،  قائم  دوماً  كان  الهوية  م�سكل  فاإن  الاأروبي، 
التي  هي  تاريخية،  ظرفية  كل  و�شروط  لملاب�سات  تبعاً  يتخذها  التي  والاأ�سكال 
اأقل على ب�ساط  اأحياناً بحدة واأحياناً اأخرى بدرجة  جعلت منه مو�سوعاً يطرح 
النقا�س العمومي. هذا يعني اأن �سوؤال الهوية والانتماء متجدر في المجتمع المغربي 
المجتمع  مفهوم  ذلك،  من  اأبعد  بل  المجتمعات،  من  العديد  في  ال�ساأن  هو  كما 
نف�سه يعك�س اجتماع فئات ومكونات وتباينات ي�ستحيل ت�سور وجوده دونها، 
البربرية  الظاهرة  بفر�سية »رفع  قائمة  له علاقة  لي�س  الفترة الحديثة  وظهوره في 
اإلى م�ستوى اإيديولوجيا �سيا�سية وتاريخية«(59( من طرف الم�ستعمر الاأروبي، واإنما 
بتبني الدولة الوطنية الحديثة نموذجاً هوياتياً اأحادياً قوامه اللغة الواحدة، والدين 
اإثنية واحدة، من دون  الواحد، والثقافة الواحدة، والعرق الواحد، وبكلمة �ساملة 
الاكتراث لباقي المكونات التي تخترق بنية المجتمع المغربي على م�ستوى ال�سلطة 
والحظوة والوجاهة الاجتماعية. واأرجاأ الباحث اأحمد ع�سيد بروز خطابات الهوية 
التي  التحولات  »ح�سيلة  كون  اإلى  بعدها،  وما  الكولونيالية  المرحلة  بتحولات 

58- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س. 54.

59- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س. 54.
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عرفها المجتمع المغربي خلال عهد الحماية، وما بعده، من اأكبر الاأ�سباب التي اأدّت 
الباحث  اإليها  اأ�سار  واإن بحدّة متفاوتة«(60(. وهي فكرة  الهوية  بروز خطابات  اإلى 
�سبيلا بطريقة �سمنية، ولم يتم ت�سليط ال�سوء الكافي عليها، مفاذها اأن »بذور 
هذا التمايز لم تحل بعد الا�ستقلال، بل اندرج في اإطار �شراعات �سامتة اأحياناً 
في  والحظوة  الثروة  وتوزع  ال�سلطة،  توزّع  كيفية  حول  اأخرى  اأحيانا  وانفجارية 

مجتمع ما بعد الا�ستقلال«(61(.

وقد ربط �سبيلا بقاء هذا التمايز باإرادة النظام ال�سيا�سي اأو الدولة من خلال تعبئة 
لحزب  المتنامي  النفوذ  لمواجهة  وع�سكريا(63(،  �سيا�سيا(62(  الاأمازيغية  الح�سا�سية 
الا�ستقلال الذي يمثّل البورجوازية الح�شرية، والذي ينهل من معين الثقافة العربية 
التقليدية  الوظيفة  عن  �سل�سة  بطريقة  مدافعاً  محافظ،  منظور  وفق  الاإ�سلامية 
اأخرى.  اجتماعية  بمجموعة  اجتماعية  مجموعة  اإ�سعاف  في  المغربي  للمخزن 
نف�س المنحى يمكن اأن تُقراأ فيه الاأحداث التي وقعت بالريف �سمال المغرب �سنتي 
النظام  اإيديولوجية  الاعتبار كذلك  بعين  الاأخذ  اأنه لابد من  1958ـ1959، غير 
نف�سه والمذهب الفل�سفي الذي ي�ستقي منه م�شروعية �سلطته؛ اأي ما يطلق عليه 
�سبيلا »ال�سلطة المركزية« من حيث كونه لا يرعى التعددية الهوياتية ب�سكل متوازن 
البينيّة،  ال�شراعات  اإطار  ال�سيا�سية في  الناحية  توظيفها من  اإلى  يجنح  ما  بقدر 
والمجتمع.  للدولة  الموؤطرة  القانونية  والاأطر  الثقافية  المجالات  في  اإق�سائها  مع 
ل اإليها الباحث جون واتيربوري من خلال درا�سته  وهي الفكرة نف�سها التي تو�سّ

الأولى،  الطبعة   ،2002 اإدكل،  من�سورات  المعا�شر،  المغرب  في  والهوية  الثقافة  اأ�سئلة  اأحمد،  ع�سيد،   -60
�س. 14.

61- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س. 54.
بروز حزب الحركة  اأن  الا�ستقلال  اإبان مرحلة  ال�سيا�سي والاجتماعي  لل�ساأن  المتتبعين  الكثير من  اعتبر   -62
ال�سعبية وتاأ�سي�سه يندرج في �سياق هذا المنحى، واإن كان هذا الاأمر يتطلب قدراً من الحذر والاحتياط 

من باب الحر�س على المو�سوعية العلمية.
63- يمكن اإدراج اأحداث تافيلالت بقيادة عدي اأوبيهي في نف�س الاإطار.
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الفاعل المركزي  ال�سيا�سي المغربي من طرف  ال�سلطة داخل الحقل  لاآليات ممار�سة 
التحكم في  عبر  المغربي  ال�سيا�سي  المجال  �سبط  مفادها  والتي  الحقل،  هذا  في 
بينها  الَحكَم  دور  لعب  من  يمكّنه  بما  وتوجيهها  الاجتماعية  المجموعات  م�سار 
ثم  ومن  طلب تحكيمه،  نحو  يت�سارعون  وهم  والاأزمة،  ال�شراع  خلال لحظات 
تكون وظيفة التحكيم مطلوبة ومرغوبٌ فيها من قبل المجموعات المتناف�سة. هذا 
اأطروحات كلنير  »اإيجابية  للاعتقاد في  واتيربوري  الاأ�سل ما دفع  الاأمر هو في 
لتف�سير التوازن الذي يطبع الن�سق ال�سيا�سي في مغرب ما بعد الا�ستقلال، مع اأن 
الانق�سامية تتخذ في هذه الحالة �سبغة الا�ستراتيجية التي يوظفها الحكم المركزي 
التدابير  من  العديد  على  الإقدام  ولعل  الحديثة«(64(،  ال�سيا�سية  القوى  لاإ�سعاف 
والاإجراءات التي كانت ت�ستهدف طم�س معالم الهوية الاأمازيغية لخير مثال على 
اأن �سوؤال الهوية الوطنية، خ�سو�ساً ما  ذلك(65(. وقد لاحظ الكثير من المتتبّعين 
يرتبط منه بال�سق الاأمازيغي، قد بداأ »ينتقل من الحقل ال�سيا�سي، وبالخ�سو�س 
من دائرة النخبة ال�سيا�سية، ليجد لنف�سه تعبيرات اإيديولوجية وثقافية اأكثـر تبلوراً 
ق�سد  اأمازيغية  مرجعية  ذي  �سيا�سي  تنظيم  تاأ�سي�س  خلال  من  وتما�سكاً«(66(، 
في  الاأمازيغية  الح�سا�سية  وتمثيل  �سيا�سياً  الاأمازيغي  الملف  تدبير  في  الم�ساهمة 
»�سيا�سة  على  فعل  رد  اإلى  للكثيرين  بالن�سبة  ذلك  مردُّ  يعود  الوطني.  الم�سهد 
وتعريب  الاإدارة،  )تعريب  التعريب  في  المتُعثرة  المحاولات  مثّلتها  التي  ال�سهر 
المدر�سة وبالتالي تعريب المجتمع(«(67(، هذا ف�سلًا عن الوعي المتنامي بثقافة حقوق 

64- بن�سالم، ليليا، واآخرون، الاأنثروبولوجيا والتاريخ: حالة المغرب العربي، ترجمة عبد الأحد ال�سبتي وعبد 
اللطيف الفلق، دار توبقال للن�شر، الطبعة الثانية 2007، �س. 08.

الاأمازيغية، رغم  اللغة  العربية دون  اللغة  المتمثل في د�سترة  ال�سيا�سي  الاإجراء  الاإطار  65- يدخل في هذا 
كونها مو�سوعاً للدرا�سة والبحث في بع�س المدار�س، بالاإ�سافة اإلى اعتماد م�شروع التعريب دون اأدنى 
اإ�سدار قانون  اأكثر من ذلك، تم  اكتراث لاإدماج الاأمازيغية في الن�سيج الثقافي والتربوي الوطني. بل 

يمنع تداول غير اللغة العربية في المجال الق�سائي اإبان منت�سف عقد �ستينيات القرن الما�سي.
66- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س. 55.
67- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س. 55.
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بالجيل  يُعرف  بات  ما  اأو  والهوياتية،  والثقافية  اللغوية  الحقوق  �سيّما  الاإن�سان، 

الثالث من منظومة حقوق الاإن�سان، بالاإ�سافة اإلى التطور والتراكم الملحوظ الذي 

مختلفة،  معرفية  وحقول  مجالات  في  الاأكاديمية  والبحوث  الدرا�سات  اأحدثته 

وال�سو�سيولوجية.  والتاريخية  والاأنثروبولوجية  الاإثنول�سانية  الدرا�سات  خ�سو�ساً 

اللبنات  وو�سع  الاأمازيغي  الم�شروع  �شرح  بناء  اإلى  العوامل  هذه  كل  اأدت  وقد 

الاأ�سا�سية له عبر »بلورة اإيديولوجيا اأو�سح للمطلب الاأمازيغي«(68(.

اإن نموّ الح�سا�سيات الم�سكّلة للهوية الوطنية المغربية وتبلور خطاباتها ومفاهيمها 

لم  المغربي  المجتمع  اأن  على  فكرةً  يعطي  الم�ستقبلية،  اآفاقها  وت�سطير  المهيكلة 

اإعلان  بعد  الفعل  م�ستوى  على  خ�سو�ساً  اللّازمة،  والاإرادة  القدرة  بعد  يملك 

المبداأ، لاحت�سان مجموع مكوناته الداخلية والحدّ من بع�س الخ�سومات البينيّة، 

العقلاني  »للتدبير  اإ�ستراتيجية  خطة  اعتماد  عبر  لاآخر،  حين  من  تظهر  التي 

فالمطلوب حالًا هو تجاوز  الوطني.  الرمزي  للموروث  وثقافيا«(69(  �سيا�سيا  الاأمثل 

الاهتمام  اتجاه  وال�سهر«(70( في  التذويب  على  القائمة  التلقائية  »الا�ستراتيجيات 

اإلى  تطفو  بداأت  التي  الجديدة  الح�سا�سيات  بكافة  التعقّل،  نطاق  في  الاأو�سع، 

اأمام  �سيّما ونحن  المغربي،  للمجتمع  والفكري  والفني  الثقافي  الم�سهد  ال�سطح في 

الثقافي  اللغوي  التي اعترفت بالتعدد  اأهمية تجارب المجتمعات  عالم ي�سهد بروز 

والاإثني ور�سّمته، بالرغم مما يثيره كل مفهوم من هذه المفاهيم من اأ�سئلة، وربما 

قلق وحيرة حول الم�ستقبل. الواقع اأن مجتمعنا، ومن خلاله المدر�سة، يوجد اأمام 

رهان وتحدي البحث عن ال�سّبل المثُلى الكفيلة ببناء ال�سيا�سات العمومية النّاجعة 

68- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س. 55.

69- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س. 55.

70- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س. 55.
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الكثير من  تزال  ما  الذي  الوقت  (71(، في  وتاأطيره  التعدّد وهيكلته  مبداأ  لتدبير 
هر  المجتمعات تنهج الدولة القائمة فيها �سيا�سة ت�ستند اإلى مفهوم الاإدماج وال�سّ
والذوبان في ظل المنظومة المهيمنة التي تُعتبر ركيزة للدولة. اإن المطلوب، في ظل 
مكونات  لكافة  والمن�سف  المعُقلن  التدبير  هو  من تحولات،  يعي�سه مجتمعنا  ما 
الهيمنة  قوانين  تنفيذ  بدعوى  الحظر  �سيا�سة  من  والحدّ  للبلد،  الرمزي  الموروث 

الثقافية وال�سيا�سية في كافة الحقول المجتمعية. 

لقد تميّز المغرب دوماً بتنوعه الثقافي وال�سو�سيولوجي واللغوي والقيمي والمجالي، 
بالهوية  اليوم  ن�سميّه  ما  التاريخ  مرّ  على  احت�سنت  �سلبةً  ت�سكيلةً  اأعطى  مما 
الوطنية المغربية �سمن وعاءٍ هوياتيّ عام. وانطلاقاً منه، �سنعمل على ا�ستعرا�س 
والراأي،  الفكر،  تيارات  المعُبّرة عن  الخطابات  الهوية، ح�سب  لهذه  الكبرى  المعالم 
ز المغرب الراهن، مع الاإ�سارة اإلى اأننا نحاول قدر الاإمكان عدم  وال�سيا�سة التي تميِّ
تجاهل اأي مكون فكري وتكوين اأي موقف قبلي قد يكون عائقاً اب�ستيمولوجياً 
اأمام المعرفة التحليلية التي تقودنا اإلى اإدراك ت�سكيلات الهوية الوطنية وفهمها. 

1.خطاب التيّار الأمازيغي 

راكمته  ما  زبدة  من  الوطنية  الهوية  �سوؤال  حول  الاأمازيغي  الخطاب  ينطلق 
نظري،  تاأ�سيل  من  والاجتماعية  الاإن�سانية  بالعلوم  المرتبطة  المعرفية  الحقول 
و�سلت  وما  جهة،  من  بحثية  ونتائج  ومناهج،  ومقاربات،  معرفية،  وتحليلات 
اإليه المنظومة الحقوقية الكونية على الم�ستوى النظري وعلى الم�ستوى الميداني من 
والاعتناء  والحريات  الحقوق  جديدة في مجال  واكت�سافات  وتراكمات  مكا�سب 

71- يقول معلوف اأمين، وهو يتحدث عن الرغبة الانتمائية لدى فئات المجتمع، ما ياأتي: »لا يجب التعامل 
تروي�سها  بالت�ساهل بل مراقبتها، ودرا�ستها بهدوء، وتفهّمها، ثم  الرغبة لا بالا�سطهاد ولا  مع هذه 
وتدجينها لو �سئنا األّا يتحول العالم اإلى غابة، واألّا يُ�سبه الغد اأب�سع �سور الما�سي..«، المرجع ال�سابق، 

�س.200.
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المعرفة  �سيّما في مجال  وا�سع،  نطاق  على  ثقافتها  اإ�ساعة  وكذا  و�سيانتها،  بها 
المدر�سية، من جهة اأخرى.

الاأمازيغي  ا�ستفاد الخطاب  الاإن�سانية والاجتماعية،  بالعلوم  المتعلّق  ففي الجانب 
عبر  العلوم  هذه  بلورتها  التي  والمفاهيم  والمقاربات  النتائج  تلك  من  كبير  ب�سكل 
جملةٍ من الاأبحاث والدرا�سات الاأكاديمية في حقول معرفية مختلفة �سواء تلك التي 
اأنجزها باحثون مغاربة(72( اأو باحثون اأجانب(73(. وقد كان من وراء جهود النّب�س في 
�سوؤال الهوية الوطنية ت�سافر »عوامل كثيرة متلاحقة، تاريخية و�سيا�سية وثقافية، 
في المغرب ــ كما في مجتمعات اأخرى عالم ثالثية ــ تثير مو�سوع الهوية الوطنية 
اأن  انفعالي متوتر، نفجّر فيه كل مكبوتنا الح�ساري وال�سيا�سي«(74(. غير  ب�سكل 
اأية  الاآن،  حد  اإلى  جعل،  الهوية  مو�سوع  على  الاإيديولوجية  الاإيحاءات  طغيان 
مقاربة للاإ�سكال، مهما ادّعت المو�سوعية العلمية، ت�سقط في اأوتون الاإيدولوجيا، 
الاإيديولوجي  ال�شراع  �ساحة  في  عندنا  تبلور  قد  الهوية  »خطاب  واأن  خ�سو�ساً 
اأ�سا�ساً، واكت�سبت �سيغاً كثيرةً اعتمدت كل �سيغة منها مفهوماً رئي�سياً اأقامت 

وبع�س     المعرفية  الحقول  هذه  بع�س  اإلى  محددة،  نماذج  ا�ستح�سار  باب  من  هنا،  ن�سير  اأن  يمكن   -72
الباحثين الذين �ساهموا فيها:

التاريخ    �سيّما  التاريخي،  البحث  مجال  في  اأزايكو  �سدقي  علي  الباحث  م�ساهمات  التاريخ؛  حقل      
الاجتماعي وبع�س ق�ساياه المهم�سة؛

    حقل الل�سانيات وال�سو�سيول�سانيات، م�ساهمات الباحثين اأمثال اأحمد بوكو�س، وبوجمعة هباز، وقا�سي 
قدور، ومحمد ال�سامي واآخرون؛

     حقل الاآداب والفنون، م�ساهمات محمد م�ستاوي واآخرون؛
    حقل الاأنثروبولوجيا وال�سو�سيولوجيا، ن�سير هنا اإلى م�ساهمات الباحثة تا�سعديت يا�سين، وعلي اأمهان 

وغيرهم.
73-  هنا لابد من ا�ستح�سار بع�س الدرا�سات التي اأنتجها باحثون اأجانب حول الظاهرة الهوياتية اأو الخريطة 
مع  مبا�شر  ب�سكل غير  اأو  مبا�شر  ب�سكل  المو�سوع  هذا  عن  والذين تحدّثوا  بالمغرب،  والثقافية  الاإثنية 
التحفظ على بع�س النزوعات الاإيديولوجية ذات الطبيعة الا�ستعمارية التي ت�ستبطنها بع�سٌ من هذه 
الدرا�سات. نجد من بين هذه الثلة من الباحثين روبير مونتاني، واإرن�ستكَيلنر، ودافيد مونتمكري هارت، 

وليوبولد جو�ستينار واآخرون.  
74- ع�سيد، المرجع ال�سابق، �س.13.

وظائف المدر�سة ورهانات ت�سكيل معالم الهوية الوطنية ورموزها



106

هذه  بين  من  يعتر�سنا  والدولة«(75(.  وللمجتمع  للثقافة،  للهوية،  ت�سورها  عليه 
للتاأ�سي�س  خلفية  الخطاب  هذا  اتخذها  التي  الثقافية  التعدّدية  مفهوم  المفاهيم 
الهوياتية. وقد  التعدّدية  األا وهي  اأعمق،  تعدّدية  والمرور في مراحل لاحقة نحو 
باعتبارهما  والثقافية،  اللغوية  التعددية  مفهوم  كون  من  التيار  هذا  روّاد  انطلق 
اأ�سّ ولُبّ الهوية الوطنية، مفهوما ي�سكن ويخترق كل المجتمعات بدون ا�ستثناء. 
اأن  بيْد  كلها،  نقل  لم  اإن  البلدان  جلّ  تعي�سها  كونية  ظاهرة  اأنها  ذلك  معنى 
الفروقات تكمنُ فقط في ما اإذا كانت هذه الدولة اأو تلك تتبنّى تدابير واإجراءات 
المعُقلن  التدبير  �سمان  �ساأنها  من  والتنظيمية  القانونية  الاأطر  م�ستوى  على 

والديموقراطي لهذه الثروة الرمزية(76(.

في  الاهتمام  في  الاإن�سان  حقوق  منظومة  تطور  �ساهم  الحقوقي،  الجانب  في 
البداية بالحقوق ال�سيا�سية والمدنية، ثم الحقوق الاقت�سادية والاجتماعية، فالجيل 
الثالث من الحقوق المتمثل في الحقوق اللغوية والثقافية والهوياتية، خ�سو�ساً بعد 
�سدور اإعلان اليون�سكو العالمي ب�ساأن التنوع الثقافي(77(، والذي يروم حماية الموروث 
الب�شري بكل مكوناته ومظاهره، عبر �سنّ ت�شريعات و�سيا�سات عمومية  الثقافي 
وتدابير اإجرائية من قبل الدول والحكومات، من اأجل حمايته والمحافظة عليه من 
الاندثار، وتطويره واإغنائه والتعريف به عبر موؤ�س�سات التن�سئة الاجتماعية، وعلى 

راأ�سها المدر�سة.

ما  كل  على  يتاأ�س�س  الوطنية  الهوية  حول  الاأمازيغي  الخطاب  نجد  لذلك، 
والرمـزية  المادية  الممتلكات  »مجموع  من  الاأمازيغية  الثقافة  مكونات  به  تزخر 
اأر�س  والتّماثُلات الملُازمة لها، والتي ينتجـــها المبدعون ويوظفونها، �ســواء عـــلى 

75- ع�سيد، المرجع ال�سابق، �س. 14.
الطبعة  زياد،  بن  طارق  من�سورات  بالمغرب،  والثقافية  اللغوية  وال�سيا�سة  الاأمازيغية  بوكو�س،  اأحمد،   -76

الأولى 2003، �س. 33.
77- http://www.unesco.org/ar/normative-action/cultural-diversity/, consulté le

      22 Février 2013.
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النّـــاطقــة  الاجتماعية  المنظــومة  اإطار  فــي  الميثولوجي  الم�ستـــوى  عـــلى  اأو  الواقع 
بالاأمـازيغية«(78(. وعلى الرغم من كون م�سمون هذا الخطاب ي�سعى حثيثاً نحو 
الاهتمام بالطّابع الجوهري للهوية الوطنية، فاإنه ينطلق من كون »المغرب تميّز دوماً 
اأر�سيةً  التنوع  يوؤ�سّ�س هذا  والثقافي«(79(. وعليه،  اللغوي  ال�سو�سيولوجي،  بتنوعه 
تبرز كذلك مجمل  كما  برمّتها  الوطنية  الهوية  ت�سكيل عماد  �ساأنها  خ�سبةً من 
الم�ستندات التاريخية واللغوية والاأنثروبولوجية والاجتماعية. لذلك، نجد الخطب 
لب الهوية الوطنية(80(؛ ولا  ال�سيا�سية حاليا تتحدث عن تموقع الاأمازيغية في �سُ
�سك اأن تناول مو�سوع الاأمازيغية في الخطب ال�سيا�سية الر�سمية لا يقّل اأهمية 
عن كونها م�ساألة لها عمق �سيا�سي وا�سح ي�سبق مظاهرها كما قال الباحث عبد 
الله العروي؛ اإذ الق�سية »�سيا�سية في الاأ�سا�س قبل اأن تتحول اإلى ق�سية ثقافية اأو 

لغوية اأو تاريخية اأخلاقية، �سلاح في م�سابقة بين النخب والقيادات«(81(. 

واإذا عدنا اإلى الوثيقة ال�سادرة عن الجمعيات الثقافية المجُتمعة بمدينة اأكادير في 
بالمغرب«،  الاأمازيغيتين  والثقافة  اللغة  حول  بــ»ميثاق  والمو�سومة  غ�ست1991، 
المداخل  من  انطلاقا  تتحدد  المغربية  الوطنية  الهوية  فاإن  اأكادير،  المعروف بميثاق 

التالية:
ل الثقافة والح�سارة الاأمازيغيتين  ــ مدخل عراقة تاريخ المغرب والمغارب، وتاأ�سّ

78- بوكو�س، المرجع ال�سابق، �س.89.
79-EL OUAZZANI, Abdeslam et al., «Education et changements socioculturels au  Maroc: 
      La cohésion sociale par l’éducation à la citoyenneté», in Education, Diversité et cohésion 
     sociale en Méditerranée occidentale, Rabat, UNESCO, bureau  multipays, éd. Sobhi 
     TAWIL, Abdeljalil AKKARI, et Boutaîna AZMI, en collaboration avec Rajae YACOUBI, 
     Bouchra BOUFETTAL, Beatriz GOMEZ et Hanen AIDOULI, 2010, p. 228. 
للطابع  الد�ستوري  »التكري�س  ياأتي:  2011 ما  9 مار�س  ليوم  ال�ساد�س  الملك محمد  80- ورد في خطاب 
لجميع  كر�سيد  الاأمازيغية،  �سلبها  وفي  روافدها،  بتنوع  الغنية  الموحّدة،  المغربية  للهوية  التعدّدي 

المغاربة«، 
الأولى،  الطبعة   ،2009 البي�ساء،  الدار  العربي،  الثقافي  المركز  ال�سيا�سة،  ديوان  من  الله،  عبد  العروي،   -81

�س.53.
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في اأر�س المغرب منذ اأزيد من خم�سين قرناً، ح�سب ما هو متوفّر من القرائن 
الاأثرية والتاريخية والاأنثروبولوجية؛

ال�سخ�سية  من  جزءا  بو�سفهما  بالمغرب  العربيتين  والثقافة  اللغة  ح�سور  ــ 
الثقافية المغربية وتعك�سان مظهراً من مظاهر ثرائه واإغنائه؛

ــ  تفاعل الثقافة الاأمازيغية مع غيرها من الثقافات المجاورة والوافدة، دون 
المتجذّرة في  واأ�سالتها  يفقدها ذلك الاحتكاك خ�سو�سيتها الجوهرية  اأن 

التاريخ وارتباطها الوثيق بالمجال والاإن�سان.

بناءً عليه، يُمكن اأن ن�ست�سفّ باأن الهوية الوطنية تت�سكّل من جملة من الاأبعاد 
والبعد  العربي  والبعد  الاإ�سلامي  والبعد  الاأمازيغي  »البعد  تتمثل في  والمرتكزات، 
الاإفريقي والبعد الكوني«(82( ح�سب م�سمون الوثيقة ذاتها، تبعاً لمعطيات ال�سيّاق 
الاجتماعي وال�سيا�سي لت�سعينيات القرن الما�سي. وت�سخي�ساً لموقع الاأمازيغية في 
الم�سهد الوطني من زاوية التحليل التاريخي، لا زالت »تُراوح في مرحلة �سمّيتُها ــ 
يقول الباحث ال�سبتي ــ ثنائية التجاهل واإعادة الاعتبار، والاختزال الم�ساد. واإذا 
تنتظر الانتقال من منظور  الم�ساألة  زالت  النادرة، لا  ا�ستثنينا بع�س الاجتهادات 
الذاكرة اإلى التاأ�سيل المعرفي، والا�ست�سكال الملائم الذي يقوم على التاأ�سيل المعرفي 
الخطاب  هذا  دور  تجاهل  يمكن  لا  ذلك،  مع  الاأبعاد«(83(.  متعدّد  والتحليل 
وم�ساهمته في اإثراء النقا�س العمومي حول ق�سايا التعدّد والتنوع والاختلاف اإلى 
الحدّ الذي يُطالب فيه ب�شرعية تر�سيم هذا الاختلاف والتفاعل في نطاقه. يبقى 
التي يزخر بها هذا  ثقافة الاختلاف والتعدد  اأمام  الطريق  اليوم هو تعبيد  الاأهم 

الخطاب نحو الموؤ�س�سات وعلى راأ�سها المدر�سة حيث تكوين اأجيال الم�ستقبل. 

من�سورات  الثقافي الاأمازيغي،  العمل  40 �سنة من  بالمغرب،  الاأمازيغيتين  والثقافة  اللغة  حول  ميثاق   -82
الجمعية المغربية للبحث والتبادل الثقافي، �س. 66-65.

83- ال�سبتي، عبد الأحد، المرجع ال�سابق، �س.68-50.
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2. خطاب التيّار الكوني

ي�ستمدّ خطاب هذا التيار، واإن كان غير مهيكل ومنظم ب�سكل جماعي ومن�سجم 
الكونية لحقوق  المنظومة  تُتيحه  مما  الوطنية  الهوية  �سوؤال  حول  فل�سفته  كليةً، 
في  الخطاب  هذا  مظاهر  وتتجلّى  ثقافية.  وقيم  مبادئ  من  والمواطن  الاإن�سان 
حقوق  ب�سوؤون  المهُتمة  تلك  منها  خا�سة  المدني،  المجتمع  هيئات  من  مجموعة 
التوازن في  �سعف  يُ�سجل  فتئ  ما  البع�س  اأن  رغم  المختلفة،  باأجيالها  الاإن�سان 
الاهتمام والرعاية بين اأجيال حقوق الاإن�سان. ولا �سك اأن الفكرة التي ي�ستح�شرها 
هذا التوجه هي اأن الحداثة )الثقافية وال�سيا�سية( رهينة بتملّك الثقافة الكونية التي 
هيمنت على كثير من المجتمعات منذ العقدين الاأخيرين من القرن الع�شرين، وذلك 
بتوظيف ما نجم عن التحول العميق في مجال التكنولوجيات الحديثة وو�سائل 
الات�سال الجماهيرية، ومن ثم فر�س القيم الليبرالية على م�ستوى الاقت�ساد )انفتاح 
ال�سوق، التناف�سية..( والثقافة )الا�ستهلاك، ديكتاتورية اللحظة، الفردانية..(. وقد 

اأفرز هذا التيار توجهين اثنين:

يتميز التوجه الاأول بنزعة تقنوقراطية لا غبار عليها، اإذ يقف اأمام العولمة منبهراً 
من هيمنتها ومن�ساعاً لم�سارها، مما اأدى به اإلى ازدراء الثقافات المحلية ومجمل 
وكاأنها مجرد  �ساأنه  من  تُعلي  التي  الاأعمال  اإلى  والنظر  الوطني  الرمزي  الموروث 
العولمية  الثقافة  الثاني يتعامل مع  التوجه  الذي نجد  الوقت  �سيحة في واد. في 
بنظرة تفاعلية من اللازم اأن يكون فيها الاأخذ والعطاء، وا�ستقبال القيم الفل�سفية 
التي تعلي من �ساأن الاإن�سان دونما التخلي عن الذات وما تزخر به من مقومات 
اأن ت�سور هذا التوجّه يُ�سكّل بحق موقع  النهو�س والرقي والتقدم. جدير بالذكر 
التقاء مجمل الخطابات حول الهوية الوطنية؛ اإذ اأن كل ح�سا�سية اإيديولوجية لم 
تدّخر جهداً في اإعلان ت�سبّثها بمبادئ حقوق الاإن�سان في هذا الجانب با�ستثناء 
خطاب التيار الاأ�سولي المحافظ الذي يتميز، بالموازاة مع اعترافه بحقوق الاإن�سان 
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المغربية(84(. هذه الاأخيرة هي  كما هي متعارف عليها عالميا، بفكرة الخ�سو�سية 
مثار تقدير مختلف التوجهات التي تخترق هذا التيار، مما يعطيه الحق في تاأويل 
والاجتماعي  التاريخي  ال�سياق  عن  ينزعها  درجة  اإلى  الدينية  الن�سو�س  بع�س 
المدر�سي من  ا�ستفادة الخطاب  اليوم بحدة �سوؤال  اأفرزها. ويطرح  الذي  والثقافي 
هذا  يبلورها  التي  المواطنة  قيم  على  والتربية  الحقوقية  الثقافة  تتيحه  ما  ف�سيلة 
التيار، دونما اإغفال للتراكمات التي تحققت اإلى اليوم واإن كانت في مراحلها الاأولى.     

خطاب التيّار الاأُ�شولي المحافظ  .3

تُركّز اأغلب الاأدبيات والوثائق التي يمكن اأن ندرجها �سمن مكونات خطاب التيار 
الاأ�سولي المحافظ حول الهوية الوطنية بالمغرب على البعد الديني المتج�سّد على 
وجه الخ�سو�س في الاإ�سلام. وهناك من يرى اأن هذه المنطلق لا يعك�س بال�سكل 
الكافي كل ما يطبع المجتمع المغربي من تعدّدية دينية وعقدية اإلى درجة كونها 
باتت تلازمه منذ فترات قديمة في تاريخه، ويحقّ لنا الت�ساوؤل، تبعاً لذلك، حول 
طبيعة المذهب الذي يندرج في اإطاره هذا الخطاب. اإن قراءة �شريعة في جزء من 
المتن الخطابي يدفع المرء في اتجاه اإدراج ذلك، من دون �سك، في اإطار المذهب 
ال�سني المالكي مع الاحترا�س من التعميم على كل الاأحوال؛ اإذ بداأت تبرز بع�س 
المجتمع  و�سط  الاإ�سلامية  المرجعية  لنف�سها  تتخذ  التي  الاجتماعية  المجموعات 
المغربي بفعل مدى ا�ستلهامها للمبادئ والتوجهات الكبرى الموؤطرة لاإيديولوجيتها 
ال�سهل  لي�س من  قرون  تراكم على مدى  الذي  الديني  الفكر  تراث هائل من  من 
التي  والتمايزات  بالتناق�سات  مليء  واقع  من  ينبع  خطابها  تجدر  اإن  تجاهلها. 
تكون  اأن  تعدو  لا  التي  والع�شرنة،  التطور  بين  تعار�ساً  بعيد  حدّ  اإلى  تترجم 

84- �سبق لفرن�سا اأن دافعت عن فكرة الا�ستثناء الثقافي فيما يتعلق بالمبادلات التجارية والا�ستثمارية، وقد 
�سكّل ذلك مثار نقا�س عميق داخل المنظمة العالمية للتجارة، مما اأف�سى اإلى اعتماد اإجراءات ذات طبيعة 
ال�سوق و�شروطه  الرمزية، من مقت�سيات  بالقيم  الثقافة، وكل ما له علاقة  ا�ستثناء  �سيا�سية من �ساأنها 

و�سوابطه، ومن ثم اعتبار ال�سيا�سة الثقافية رمزاً من رموز ال�سيادة الوطنية للدول.
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التي  والثقافية  الاجتماعية  البنيات  بتجدّر  المحافظة  فكرة  ومدى تجدر  ظاهرية، 
ت�ستبطن هذه الاأفكار والقيم والمعايير.

التيار في مجمل الاأحوال متغيراً لازماً من متغيرات الخطاب  يظل خطاب هذا 
المهام  ا�ستكمال  يتوخى  اإيديولوجياً  م�شروعاً  بو�سفها  العروبة  على  ي�ستند  الذي 
مظاهر  من  مظهراً  المتتبعين  بع�س  يعتبره  درجة  اإلى  نف�سه،  على  قطعها  التي 
تراتبية  العربية �سمن  اللغة  التي تحتلها  هذا الم�شروع. فنظرته مبنية على المكانة 
المكونات الم�سكلة لهذا الخطاب �سيما واأنها لغة مقد�سة، كيف لا واأنها لغة القراآن 
�س المذهبي لجماعة  الكريم (85(. يَعتبر عبد ال�سلام يا�سين، المنُظّر الاإيديولوجي والموُؤ�سِّ
العدل والاإح�سان، باأن اللغة العربية هي لغة مقدّ�سة لا يمكن مقارنتها بباقي لغات 
ب�سدد  يقول  المجتمع.  داخل  وظيفتها  اأو  متكلميها  درجة  كانت  كيفما  العالم 
لغوية  فرا�سة  »فاإن جاءت  ياأتي:  ما  الاأمازيغية معاً  واللغة  الفرن�سية  للغة  انتقاده 
الاأهازيج  باأجنحة  وتطير  الواهية،  بقرونها  العربية  تناطح  اأمازيغية  اأو  تركفونية 
ال�سعرية والاأمثال ال�سعبية ال�سهلية والجبلية قلنا لها: ل�ست هناك! ل�ست هناك«. 
فهي، بزعمه، لغة م�سطفاة اإلى درجة ربط وجودها بوجود الله؛ بحيث اأن »من 
اأي�سا  ع�ساها ع�سا الله، ومن �ساقّها �ساقّ الله، ومن كفر بها كفر بالله«. ويقول 
المقدّ�س،  كلامه  وعاء  وجعلها  وا�سطفاها  الله  �شّرفها  »لغة  العربية:  اللغة  عن 
واأداة تعبير وتبليغ للر�سالة الخالدة«.. ومن هذا المنظور الذي يُعلي من �ساأن لغة 
التعبيرات  بع�س  تكون  اأن  الطبيعي  من  يبدو  الاأخرى،  اللغات  باقي  على  معينة 
النقد ولا يجوز  اللغة هي كذلك منزّهة عن  التي تحملها هذه  الاأدبية والثقافية 
مزاحمتها اأو حتى مجرد الحديث عن م�ساواتها مع باقي اللغات والثقافات التي 
الاإ�سلامي،  الفكر  اأقطاب  فاإذا كانت غالبية  الم�سترك.  العي�س  تقت�سم معها ف�ساء 

85-  للمزيد اأنظر كتابه المو�سوم حوار مع �سديق اأمازيغي، مطبوعات الاأفق، الدار البي�ساء، 1997، الطبعة 1.
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اأو الاأ�سولي، بالمغرب يُعبّرون عن ت�سور ملوؤه مركزية اللغة والثقافة العربيتين في 
يركز  اآخر  ت�سوراً  هناك  فاإن  يت�سورونه،  كما  الاإ�سلامي  للدين  خدمتهما  حدود 

ب�سكل كبير على اللغة والثقافة العربيتين خارج منظور الدين والمعتقد.   

4.خطاب التيّار »العروبي«

تعود اأغلب اأ�س�س خطاب هذا التيار حول الهوية الوطنية اإلى مرحلة تاأ�سي�س وبناء 

الدولة الوطنية اإبّان لحظة ا�ستقلال مجموعة من البلدان التي كانت ترزح تحت نير 

الا�ستعمار ومن بينها المغرب. ومع مرور الزمن، وتنامي الفكر القومي القائم على 

مقولة القومية العربية التي تقت�سي الوحدة العربية، اأ�سبح هذا الخطاب في تنامٍ 

م�ستمرٍ، �سيّما واأنه ينطلق من اعتبار »الدول الناطقة باللغة العربية جزءا لا يتجزاأ 

من الوطن العربي باعتباره اأمة واحدة من الخليج اإلى المحيط واأمة، ذات ر�سالة 

خالدة ولغة واحدة وثقافة واحدة«(86(، وبالتالي كان، وما يزال في بع�س مظاهره، 

تاأ�سي�س وبناء كيانات �سيا�سية تعبّر عن  العربية من خلال  الوحدة  ين�سد تحقيق 

الثقافية والاجتماعية وال�سيا�سية في هذه  هذا الطموح(87(. لكن تطور الاأو�ساع 

البلدان �ساهم في بروز تيّارات فكرية تُعبّر عن فل�سفة التعدد والتنوع في مجال 

القيم والثقافة واللغة وغيرها من كل ما ي�سكل الثروة الرمزية التي تزخر بها هذه 

البلدان، والتي تعدّ بحق عماد كل هوية وطنية. وقد بيّنت بع�س الموؤ�شرات خلال 

الفكري  التيار  هذا  يُبديه خطاب  الذي  والتحول  التطور  الاأخيرة مدى  ال�سنوات 

86- بوكو�س، المرجع ال�سابق، �س.101.

87- ورد على �سبيل المثال في ميثاق تاأ�سي�س جامعة الدول العربية، اأو ما عُرف بميثاق الاإ�سكندرية، ما 
ياأتي: »قيام جامعة الدول العربية من الدول العربية الم�ستقلة«. وغني عن البيان اأن الاأمر يتعلق بالدول 
بالدرجة الاأولى، وهو ما �سُميت به الجامعة فيما بعد اإلى اليوم. وذلك يحمل في تقديرنا معانٍ ودلالات 

من ال�سعب القفز عليها.
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من خلال المرونة في الانفتاح على ثقافة التعدد والتنوع التي ت�سكل قطب الرحى 
في الهوية الوطنية(88(.

ا�ستنتاجات وامتدادات

ن�ستخل�س من خلال ا�ستعرا�س بع�س وظائف المدر�سة ورهاناتها اأمام التحدّيات 
التي يفر�سها واقع تعدّد ح�سا�سيّات الهوية الوطنية في اللحظة التاريخية الرّاهنة، 
فكري وتمرين ديموقراطي  اجتهاد  اإلى  يزال في حاجة  ما  الخطابات  بع�س  كون 
عميق، حتى يت�سنّى للجميع روؤية مغرب يحظى فيه الكل بالمكانة التي تليق به. 
م�سامينها  وعقلنة  المغربية  المدر�سة  دمقرطة  على  اإيجابي  تاأثير  لذلك  �سيكون 
المعرفية واأنْ�سنةِ اأهدافها وغاياتها. ويتطلب هذا الطموح القطع مع الفكرة القائمة 
بالمقارنة  اأولوية  ذات  واعتبارها  المكونات،  بع�س  في  الوطنية  الهوية  ح�شر  على 
نتيجة  الى  ن�سل  حينما  اأكثر  وجاهة  الفكرة  لهذه  الاأخرى.  العنا�شر  بقية  مع 
اإن�سان لي�ست دائماً  اأهمية في حياة كل  مفادها كون »الانتماءات التي تكت�سب 
تلك الانتماءات المهمة المعروفة التي تتعلق باللغة ولون الب�شرة والجن�سية والطبقة 
الم�سكّلة  المرتكزات  من  جملةً  تُعاني  اأن  يمكن  وعليه،  الدين«(89(؛  اأو  الاجتماعية 
الت�سورات  بع�س  لهيمنة  وا�ستبعاد لاأنها كانت �سحيّةً  اق�ساء  الهوية من  لنف�س 
الفكرية التي تُعلي من �ساأن تلك المرتكزات التي ت�سعها على قائمة �سلّم اأولوياتها، 
والتي تحظى بكامل الاهتمام والعناية. ولي�س من المبالغة القول اإن تاريخ بع�س 
تجارب المجتمعات التي تعي�س واقع التعدّد الهوياتي اأثبت اأن التدبير ال�سيا�سي غير 

88- نقف هنا عند قرار تخ�سي�س �سفحات على اأعمدة بع�س المنابر الاإعلامية الناطقة با�سم بع�س هذه 
التيارات، وهي تعك�س الاهتمام بال�ساأن الثقافي الاأمازيغي كعربون على ترجمة مبداأ الاهتمام بمكونات 
الهوية الوطنية اإلى اأفعال واأعمال. مثلًا نجد �سفحة »العلم الاأمازيغي« �سمن جريدة العلم الناطقة با�سم 
حزب الا�ستقلال، اإبداء مرونة مع حرف تيفيناغ الذي تُكتب به اليوم اللغة الاأمازيغية ر�سميا.. اإلى غير 

ذلك من الاإ�سارات التي تحمل اأكثر من دلالة.
89- معلوف، اأمين، الهويات القاتلة، بيروت، دار الفارابي واآنيب، ترجمة نهلة بي�سون، الطبعة الاأولى، 2004، 

�س.24.  
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المعُقلن غالباً ما يُ�ساهم، في بع�س الاأحيان، في خلق تطابقٍ وتماهٍ لهوية بع�س 
المجموعات مع من افتُر�س فيه �سفة العدو ب�سبب تقا�سم نف�س المعاناة والهموم 

والتطلع للاآمال نف�سها. 

في مقابل مكنون هذه الخطابات، يبقى الُحلم في مغرب الكلّ ممكناً وقابلًا للبناء 
اإلى  اأن تكون مقوّمات بنائه ت�ستندُ  انطلاقاً من المدر�سة بكل مكوناتها، �شريطة 
جملةٍ من المقت�سيات اأ�سار اإليها الباحث ح�سن اأوريد(90( بنظرة تركيبية تكاد تعبّر 
الاعتراف  بموجبها  يكون  هوياتيةٍ  بوثقةٍ  �سياغة  يُحاول  جديد  توافقي  تيّار  عن 
ما  وذلك  الراهن.  الزمن  في  الوطنية  للهوية  الم�سكلة  الح�سا�سيات  هذه  بجميع 
يعك�س دعوة ا�ستباقية لتجنّب الو�سعية التي يكون فيها الاأ�سخا�س والمجموعات 
المتعددة، وم�سطرّين  بانتماءاتهم  »الا�سطلاع  على  القدرة  والمكونات لا يملكون 
ع�سيرتهم.  �سفوف  اإلى  العودة  على  ومُرغمين  مع�سكرهم،  لاختيار  الدوام  على 

ويحقّ لنا عندئذ اأن ن�سعر بالقلق على �سيرورة العالم«(91(.

مهمة  مكانةً   2011 مار�س   9 ليوم  ال�ساد�س  الملك محمد  �س خطاب  وقد خ�سّ
الاجتماعية  الاأن�ساق  و�سط  حيوي  موقع  من  لها  لما  الوطنية  الهوية  لمو�سوع 
بُدّا من  يرى  التي لا  والمقوّمات  للمرتكزات  ت�سدّره  وال�سيا�سية، وذلك من خلال 
المرتكز  يقوم  حيث   ،)92) 2011 ل�سنة  الد�ستورية  الوثيقة  داخل  ت�سمينها  �شرورة 

الراأي، عدد 755، 16 ماي  اليوم المغربية، �سفحة  اأخبار  اأوريد، ح�سن، »ت�سور حول المغرب«، جريدة   -90
2012، �س.17.

91- معلوف، م.�س، �س.13.
92- لابد اأن ن�سجل هنا اأن الاإ�سارة اإلى تعددية الهوية المغربية في الوثيقة الد�ستورية هو قرار �سيا�سي فريد 
ناع القرار ال�سيا�سي بالبلد ب�شرورة تفادي، اأو على  من نوعه، يعك�س اإلى حد بعيد مدى ا�ست�سعار �سُ
من  م�شروعيتها  ت�ستقي  التي  الاجتماعية  المجموعات  بين  المحتدم  النقا�س  حدّة  من  التقلي�س  الاأقل، 
مو�سوع الهوية. هناك اليوم دلالات قوية على كون مو�سوع الهوية رهاناً اجتماعياً و�سيا�سياً. ولابد 
من الاإ�سارة اإلى اأن هذا القرار يبقى متقدما بالمقارنة بموقع الهوية الوطنية ومكوناتها �سمن الد�ساتير 

الخم�سة التي عرفها المغرب الم�ستقل منذ �سنة 1962.
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الاأول، الذي وجب على الد�ستور الا�ستناد اإليه، وذلك ما كان، على مبداأ التعدّد 
ا�ستح�سار  مع  مكوناتها،  تعدّد  عبر  وحدتها  و�سمان  الوطنية  الهوية  عمق  في 
الاإجراء  هذا  ا�ستند  وقد  المكونات.  باقي  عليه  تلتفّ  مركزي  كجوهر  الاأمازيغية 
جهة،  من  اأفريقيا  �سمال  منطقة  في  للاأمازيغية  التاريخية  العراقة  على  ال�سيا�سي 
وعلى مخا�س بروز �سكّ المطالب التي عبّرت عنها الحركة الاأمازيغية واختراقها 
الاجتماعية  الكتل  من  كثير  طرف  من  تملّكها  من  مكّن  مما  العمومي،  للف�ساء 

وال�سيا�سية التي ت�سم المغرب الرّاهن من جهة اأخرى(93(. 

اإن الفكرة الاأ�سا�سية التي يمكن ا�ستخلا�سها من هذه التراتبيّة المعُبّر عنها �سمن 
ترتيب  تعك�س  قانونية  لوثيقة  �سابقة  �سيا�سية  خطاطة  باعتباره  الخطاب،  ن�س 
الهوية  باأ�سئلة  للاهتمام  والتوقعي  الا�ست�سعاري  البعد  في  تكمُن  الأولويات(94(، 
الوطنية والق�سايا المتفرّعة عنها، مع تقديم اأجوبة تقت�سيها �شرورة المرحلة الرّاهنة. 
بل اأبعد من ذلك، فالاأر�سية التاأ�سي�سية للحركة المجتمعية )20 فبراير( توؤكد على 

�شرورة اإيلاء العناية الفائقة ل�سوؤال الهوية الوطنية(95(.

»التكري�س  مرتكز  و�سع  قد   2011 مار�س   9 يوم  خطاب  م�سمون  كان  واإذا 

الاأمازيغية  اللغة  د�سترة  مطلب  فبراير(   20( المجتمعية  الحركة  عنها  عبّرت  التي  المطالب  �سمن  ورد   -93
باللغة  ياأتي: »الاعتراف  اإذ ورد ما  للحركة،  التاأ�سي�سية  الوثيقة  ت�سمّنته  العربية ح�سب ما  اإلى جانب 
الاأمازيغية كلغة ر�سمية اإلى جانب العربية والاهتمام بخ�سو�سيات الهوية المغربية لغة، ثقافة وتاريخا«.  
94- حديثنا عن اإدراج الق�سايا التي ت�سغل بال المجموعات الاجتماعية التي ت�ستغل داخل الحقل الاجتماعي 
المغربي �سمن محتويات الد�ستور جاء ح�سب تاأويلنا لم�ساألة اعتماد الترقيم في ترتيبها ح�سب ما جاء 

به خطاب 9 مار�س 2012.
والمجموعات  القوى  من  الكثير  تتقا�سمه  عموميا  �ساأناً  المغربي  المجتمع  تطور  مع  الهوية  �سوؤال  اأ�سبح   -95
هوياتي  عمق  عن  مطالبها  تعّبر  التي  المجموعات  بع�س  على  حكراً  يعد  ولم  وال�سيا�سية،  الاجتماعية 
مرتبط �سميمياً بالانتماء والاإح�سا�س الوطني. وبذلك عك�ست الاأر�سية التاأ�سي�سية لحركة )20 فبراير( 
هذا الاحت�سان الجماعي لمو�سوع الهوية الوطنية، مما اأ�سفى عليه �شرعية اجتماعية و�سيا�سية قوية لم 
تكن من ذي قبل. وعليه، فالتحدي والرهان الاآن هو ترجمة هذه الاعتراف ال�سيا�سي اإلى اإجراءات عملية 
وتدابير تنظيمية في مختلف ال�سيا�سات العمومية، �سيّما ال�سيا�سة التربوية التي تهمّنا في هذه الم�ساهمة.

وظائف المدر�سة ورهانات ت�سكيل معالم الهوية الوطنية ورموزها
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روافدها، وفي  بتنوّع  الغنية  الموحّدة،  المغربية  للهوية  التعدّدي  للطابع  الد�ستوري 
والمبادئ  المرتكزات  قائمة  المغاربة«(96(على  لجميع  كر�سيد  الاأمازيغية،  لبها  �سُ
هة التي يجب اأن توؤطر م�سمون الوثيقة الد�ستورية، فاإن ذلك يعك�س مكانة  الموُجِّ
�سقّه  في  �سواء  الوطنية  الهوية  مو�سوع  يطرحه  ما  كل  عن  الاإجابة  ومِلحاحية 
الاأمازيغية في هذا  لذلك وردت  الثقافي.  ـ  اللغوي  �سقّه  اأو في  القيمي  ـ  الديني 
لب الهوية المغربية. وحينما نعود اإلى اأ�سول كلمة  الخطاب باعتبارها تقع في �سُ
لب، نجدها تعني من بين ما تعنيه »عظم في الظهر ذو فقار يمتدّ من الكاهل  �سُ
اأن الاأمازيغية هي  الظهر«(97(. وهذا ما يجعلنا ن�ستخل�س  اأ�سفل  اأو  العَجْب  اإلى 
الوطنية  الهوية  اأي  الج�سم،  اأع�ساء  كافة  بين  يربط  الذي  الفقري  العمود  بمثابة 
والاجتماعية  العلمية  الم�ستندات  وبقية  التاريخ  عن�شر  اإلى  راجع  وذلك  كبنية، 

الاأخرى. 

قلب  الاجتماعي(98( في  الان�سجام  »براديغم«  اإدراج  الملُِحّ  من  اأنه  القول  مجمل 
تتبّعه وتحليله  على  العمل  مع  التربوية،  ال�سيا�سة  ولا�سّيما  العمومية،  ال�سيا�سات 
وتقويم نتائجه با�ستمرار على �سوء وظائف المدر�سة ال�سّو�سيو ثقافية والتن�سيئية، 
ذلك  يُ�سهم  اأن  في  اأملًا  الاإن�سية(99(،  ومبادئها  المواطنة  قيم  على  التربية  وكذا 
التطور  �سوء  على  ال�سيا�سي،  بعدها  في  المواطنة  ت�سورات  اإثراء  في  م�ستقبلًا 
التفكير  اإن  ببنيتها.  المرتبطة  الاإن�سانية  والقيم  الوطنية  الهوية  لمرتكزات  التاريخي 
في �ساأن الهوية الوطنية في علاقته بالخطابين المدر�سي وال�سيا�سي يتطلب اعتماد 

96- الخطاب الملكي ليوم 9 مار�س 2011.
97- المنجد في اللغة والاأعلام، دار الم�شرق، الطبعة التا�سعة والثلاثون، بيروت، 2002، �س.431.

98- يكتب بوكو�س: »غني عن البيان اأن الت�سور الذي يركّز على قطب لغوي وثقافي وحيد غير مجدٍ بالنظر 
اإلى البعد الا�ستراتيجي واإلى التطورات التي تعي�سها المجتمعات الاإن�سانية؛ ذلك اأن الهوية، حين تتاأ�س�س 
على مقاربة مختزلة وفردانية، ت�سع نف�سها في ماأزق، بل تكون م�سدراً لانفجارات داخلية تعوق نموّ 

المجتمع برمّته« المرجع ال�سابق، مركز طارق بن زياد، الرباط، الطبعة الاأولى، نونبر 2003، �س.106.
99- El OUAZZANI et al, «Education...», op.cit, p.223.     

علي موريف
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مقاربة منهجية تاأخذ بعين الاعتبار جملةً من المحدّدات والمعايير الكفيلة باإتاحة 
الم�ستوى  يتكلّف  اثنين.  م�ستويين  ي�سمل  مزدوج  تحليل  اإلى  للو�سول  الفر�سة 
الاأول بتفكيك متن الخطب ال�سيا�سية والاإيديولوجية لمختلف المنظمات والهيئات 
ال�سيا�سي والمدني، فيما ين�سبّ الثاني على تحليل م�سامين  الفاعلة في الحقلين 
كله  ذلك  �ساأن  من  لاأن  المدر�سي،  للخطاب  الم�سكّلة  والاآليات  الاأدوات  مختلف 
وخطابات  المدر�سة  خطابات  بين  والتكامل  التقاطع  مدى  معرفة  في  الاإ�سهام 
المجموعات الاجتماعية، مما �سيكون له مفعول اإيجابي على �سبط حدود عملية 

التاأثير والتاأثر بالن�سبة للنا�سئة المغربية.

يتّ�سح في نهاية هذا التحليل اأنه من الم�سلّم به ثبوت علاقة وطيدة بين طبيعة 
المدر�سية  الكتب  وم�سامين  الدرا�سية،  المناهج  عنها  تُعبّر  التي  المدر�سية  المعارف 
والحوامل البيداغوجية، وبين الموؤ�س�سات ال�سيا�سية والاجتماعية والهياكل الاإدارية 
والتنظيمية  القانونية  الاأطر  عن  ف�سلًا  ر�سمياً،  طابعاً  عليها  وت�سفي  تقرّها  التي 
المهيكلة لتلك الموؤ�س�سات والمعارف ال�سادرة عنها. فبقدر ما يرتبط م�سار تدري�س 
الهوية  معالم  بت�سكيل  مثلًا(،  )التاريخ  منها  الاجتماعية  ولا�سيّما  المواد،  بع�س 
الثقافية  وخطاطتها  الجماعية  الذاكرة  مع  القائمة  العلاقة  طبيعة  عبر  الوطنية 
المرُهفة لجمهور  الحاجة  تُواكب  اأن  المدر�سية  المعارف  من  الاأمر  يتطلب  والرمزية، 
والنقدية  الفكرية  الوظيفة  تاأدية  خلال  من  والعملي  المعرفي  التكوين  اإلى  الن�سء 
المواد  لكافة  الاجتماعية  الوظيفة  بلوغ  و�سي�ساهم ذلك في  المواد.  لتدري�س هذه 
الاجتماعية داخل المدر�سة، خ�سو�ساً واأن الطلب الاجتماعي للمواد الاجتماعية، 
وللتاريخ تحديداً، »نابع من اإرادة تقوية الهوية وال�سخ�سية الوطنية«(100(. وتبقى 
الحالية  المدر�سية  بالمعرفة  تكوينه  المراد  المواطن  طبيعة  حول  الت�ساوؤل  م�شروعية 
واللغوية  ثقافية  وال�سو�سيو  ال�سيا�سية  التحولات  �سوء  في  اأكثر،  وربما  قائمة، 

والقيمية التي ي�سهدها المغرب في هذه اللحظة التاريخية. 

وظائف المدر�سة ورهانات ت�سكيل معالم الهوية الوطنية ورموزها

100- القدوري، المرجع ال�سابق، �س. 68.
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مدر�سة جديدة لإن�سان جديد
مي�سيل �سير

ترجمة: حماني اأقفلي، باحث في التربية

في  المعا�سرة  المجتمعات  دخول  اأن  �سير  مي�سيل  يعتبر 
التي  الع�سر الرقمي، ي�سبه من حيث زخم التحولت 
الما�سي،  في  ح�سلت  التي  الكبرى  النتقالت  يحملها، 
النتقال  اأو  الكتابة،  نحو  ال�سفهي  من  النتقال  مثل 
من الن�سخ اليدوي نحو الطباعة. فكل واحدة من تلك 
واجتماعية  �سيا�سية  تغيرات  �ساحبتها  التحولت 
مي�سيل  ح�سب  يولد،  الرقمي  الزمن  مع  ومعرفية. 
�سير، اإن�سان جديد يطلق عليه »الإبهامة ال�سغيرة« في 
يطبعان  اللذان  العاليين  والحذق  ال�شرعة  اإلى  اإ�شارة 
كتابة  في  للاإبهامة  وال�شباب  ال�شغار  ا�شتخدام 

الر�شائل على الهاتف الجوال.

نقدم هنا ترجمة الف�سل الثاني من كتاب مي�سيل �سير ال�سادر �سنة 2012 عن دار 

بوميي، والمخ�ش�ض لتحليل اآثار التحول الرقمي على مجال التربية والتعليم(1(.

راأ�ض البو�سة )الإبهامة( ال�سغيرة

 JAQUES DE دوفورجين  جاك  يحكي  اللامعة«،  »الاأ�سطورة  كتابه  في 
قرن  خلال   )lutèce) )2)لوتي�س مدينة  في  معجزة  وقوع  عن   VORAGINE

الجي�س  األقى  المدينة،  تلك  في  دوميتيان.  الاأمبراطور  �سنه  الذي  الا�سطهاد 

    1- Michel SERRES, Petite poucette, Editions Le Pommier, 1012, pp. 27-47

2- لوتي�س كانت تطلق على المدينة الغولية التي ت�سمى اليوم باري�س، lutatia هي فرن�سة للكلمة الرومانية.
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الذي  ديني�س  على  القب�س  الروماني 
باري�س  لم�سيحيي  اأ�سقفا  انتخب  قد  كان 
الاأولين. اعتقل ديني�س، وعذب في  جزيرة 
لا�سيتي، ثم حكم عليه باأن ي�شرب عنقه 
لكن  مونتمارتر.  �سي�سمى  تل  قمة  على 
الحكم  هذا  بتنفيذ  كلفوا  الذين  الع�ساكر 
كانوا ك�سلاء، فعدلوا عن ال�سعود اإلى اأعلى 
التل، واأعدموا ال�سحية وهم في منت�سف 
على  الاأ�سقف  راأ�س  تهاوت  اإليه.  الطريق 
الاأر�س. كان ذلك مرعبا.  نه�س ديني�س، 

اإنها  المنحدر.  ت�سلق  في  وا�ستمر  يديه،  بين  واأخذها  الاأر�س  من  راأ�سه  فالتقط 
معجزة.  اأ�سيب الع�ساكر بالهلع، فهربوا. وي�سيف الموؤلف اأن ديني�س توقف عند 
ديني�س  �ســان  و�سل  اأن  اإلى  طريقه  ا�ستاأنف  ثم  دمها،  من  راأ�سه  ليغ�سل  عين 

الحالية. وها هو في عداد القدي�سين.

فاإنها  الاأ�سطورة،  هذه  تتذكر  لا  كانت  واإذا  حا�سوبها.  ال�سغيرة  البو�سه  فتحت 
تعتبر، مع ذلك، اأن راأ�سها توجد اأمامها، بين يديها. اإنها راأ�س جد مملوءة ب�سبب 
لاأن  اأي�سا،  جيدة،  راأ�س  وهي  تت�سمنها؛  التي  المعلومات  من  الهائل  الاحتياطي 
محركات البحث ت�سغل فيها، كلما اأرادت ذلك، ن�سو�سا، و�سورا؛ ولاأن ع�شرات 
من  متناه  غير  عدد  فيها بمعالجة  تقوم  اأن  ذلك،  من  اأح�سن  ت�ستطيع،  البرامج 
المعلومات ب�شرعة تفوق ا�ستطاعتها.  تم�سك البو�سة ال�سغيرة هنا، خارج ذاتها، 
معرفتها التي كانت في الما�سي بداخلها، كما يم�سك �سان ديني�س راأ�سه المف�سولة 
عن ج�سده. هل نت�سور البو�سة ال�سغيرة وهي مقطوعة الراأ�س؟ هل هي معجزة؟

في الاآونة الاأخيرة، �شرنا جميعا مثل �سان ديني�س. لقد خرجت راأ�سنا الذكية من 

مدر�سة جديدة لاإن�سان جديد

ولد مي�سيل �سير (Michel Serres( باآجن في 
فرن�سا �سنة 1930. التحق بالمدر�سة البحرية �سنة 
1949، ثم بالمدر�سة العليا )باري�س( �سنة 1952، 
حيث نال �سهادة التبريز في الفل�سفة )1955(.
�ستانفورد،  بجامعة  اأ�ستاذا  حاليا  يعمل 
الفــــرنـــ�سيـــة. بالاأكاديمـــية  عـــــ�سو  وهــــو 
وتاريخ  الفل�سفة  الموؤلفات في  من  العديد  ن�شر 
العنوان  ذات  الكتب،  �سل�سلة  منها  العلوم، 
الرئي�سي Hermès حيث اهتم قبل الكثيرين، 
الات�سال  بق�سايا  ال�سبعينيات  اأوائل  ومنذ 
خا�سة  اأهمية  اأولى  كما  والترجمة.  وال�سبكات 
التربية  ت�سهدها  التي  التحولات  في  للتفكير 
الغربية. المجتمعات  في  المعارف  نقل  وطرق 
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اأيدينا  التي بين  الحا�سوب  لقد �سارت علبة  وبالفعل،  والع�سبية.  العظيمة  راأ�سنا 
قوة  قوتها  تفوق  ذاكرة  اأي  ملكاتنا:  الما�سي  ن�سميه في  كنا  ما  وت�سغل  تحوي 
هذه  كل  لاأن  كذلك؛  وعقل  الرموز،  بملايين  مزود  وخيال  المرات،  اآلاف  ذاكرتنا 
راأ�سنا  اإن  لنقدر على حلها لوحدنا.  البرامج ت�ستطيع حل مائة م�سكلة لم نكن 

.)objectivée( مرمية اأمامنا في هذه العلبة المعرفية الممو�سعة

بعد هذا الانف�سال، ماذا بقي على اأكتافنا؟ بقي عليها الحد�س المخترع والخلاق. 
فبعد �سقوطه في العلبة، ترك لنا التعلم الفرح الوهاج الذي يترتب عن الابتكار. 

نور على نور : هل حكم علينا اأن ن�سير اأذكياء؟ 

لاأن  المتراكمة،  المعرفة  على  الجيدة  الراأ�س  مونتيني  ف�سل  المطبعة،  عندما ظهرت 
فقبل  مكتبته.  رفوف  على  الكتاب  في  يرقد  ممو�سعا  �سار  الذي  التراكم  ذلك 
قلب  ظهر  عن  نعرف  اأن  التاريخ،  نمار�س  كنا  اإذا  علينا،  يجب  كان  كوتنبرغ، 
يلزم  كان  كما  )TACITE(؛  تا�سيتو�س  و   )THUCYDIDE)تيو�سديداي�س
علينا  اأن نعرف اأر�سطو والميكانيكيين الاإغريق اإذا كنا نهتم بالفيزياء، واأن نعرف 
اإذا   )QUINTILIEU( وكانتليانو�س   )  DEMOSTHÈNE) ديمو�ستيني�س 
بكل  مملوءة  راأ�سنا  تكون  اأن  اإذن،  يجب،  كان  الخطابة...  فن  اإتقان  نريد  كنا 
اأقل  الذاكرة  المكتبة يكلف  الكتاب على رفوف  اأن نتذكر مكان  اقت�ساد:  هوؤلاء. 
مما يكلفها تذكر محتوى الكتاب. اقت�ساد جديد وجذري هذه المرة: لم يعد اأحد 

في حاجة اإلى تذكر مكان الكتاب، لاأن اآلة البحث في الحا�سوب تتكلف بذلك.

عن  تختلف  الراأ�س،  المقطوعة  ال�سغيرة  البو�سة  راأ�س  �سارت  ف�ساعدا،  الاآن  من 
اأنها لم تعد في  اأكثر مما كانت مملوءة. وبما  التي كانت جيدة  القديمة  الروؤو�س 
حاجة للكد من اأجل اكت�ساب المعرفة، مادامت هذه الاأخيرة موجودة هنا، ملقاة 
الو�سول  بحا�سوبها، ويمكن  اأمامها؛ مو�سوعية، ومجموعة، وجماعية، ومت�سلة 

حماني اأقفلي
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اإليها كلما اأرادت ذلك، وقد تمت مراجعتها ومراقبتها ع�شر مرات، فاإن بو�سعها اأن 
اإلى الجدعة الغائبة التي تطل على عنقها المقطوع. من هناك يمر الهواء،  تلتفت 
المدعي بونات  الر�سام  الذي �سوره  النور  والريح، واأف�سل من ذلك، يمر منه ذلك 
(BONNAT( بالاألوان عندما ر�سم معجزة �سان ديني�س على جدران البانتيون 
المعرفية  والذاتية  المبدع،  الذكاء  اأي  الجديدة،  العبقرية  تكمن  هناك  باري�س.  في 
الفراغ  ذلك  اإلى  تلجاأ  ال�سغيرة(  البو�سة  )اأي  البنت  اأ�سالة  تجعل  التي  الحقة، 
اإنها معرفة بثمن �سبه منعدم، ولكنها معرفة  العليل.  الن�سيم  ال�سفاف تحت هذا 

�سعبة المنال.

ال�سلب والناعم

كيف ا�ستطاع هذا التغيير الحا�سم اأن يقع؟ عمليون وواقعيون، نعتقد، بدون اأدنى 
مقاومة، اأن الثورات لا تحدث اإلا ب�سدد الاأ�سياء ال�سلبة. تهمنا الاأدوات، المطرقات 
والمناجل. نذهب اإلى حد ت�سمية بع�س الحقب التاريخية باأ�سماء تلك الاأدوات: الثورة 
ال�سناعية الحديثة العهد، وع�شر البرونز، وع�شر الحديد، وع�شر الحجر الم�سقول، 
للعلامات  نولي  فاإننا لا  ذاك،  اأو  القدر  بهذا  المقطوع... عمي �سم  وع�شر الحجر 

الناعمة نف�س الاهتمام الذي نوليه لتلك الاآلات الملمو�سة، وال�سلبة، والعملية.

قلبا  ال�سيء،  بع�س  عنه  متاأخرا  جاء  الذي  المطبعة  وابتكار  الكتابة،  ابتكار  لكن 
الثقافات والجماعات اأكثر مما فعلت الاأدوات: لقد اأظهر ال�سلب فعاليته ب�سدد 
اأو  تقود  التقنيات  الاإن�سان.  موؤ�س�سات  على  تاأثيره  الناعم  واأظهر  العالم،  اأ�سياء 
تقود  والتكنولوجيات  والمادية(،  التجريبية  العلوم  )اأي  ال�سلبة  العلوم  تفتر�س 
كان  هل  والمجتمع.  وال�سيا�سة  العمومية،  والمجال�س  الاإن�سانية،  العلوم  وتفتر�س 
باإمكاننا، لولا الكتابة، اأن نتجمع في المدن، واأن ن�سع القانون، ونوؤ�س�س الدولة، 
التربيـــة  ونـــوؤ�س�س  الحقـــة،  العلوم  ونبتكر  والتاريخ،  التوحيد،  ديانة  ونت�سور 
تلك  �سنغير  كنا  هل  ذلك؟  كل  ا�ستمراريته  �سن�سمن  كنا  هــل  (la paideia(؟ 
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الهمزة(  )ب�سم  اأح�سنت  التي  ــ  النه�سة  ع�شر  في  المجال�س  وتلك  الموؤ�س�سات، 
ت�سميتها ــ لولا المطبعة؟  اإن الناعم )اللين( ينظم اأولئك الذين ي�ستعملون ال�سلب 

ويوؤلف بينهم.

اأن ن�سك في ذلك  اأبناء الكتاب، وحفدة الكتابة دون  نعي�س اليوم معا باعتبارنا 
اأبدا.

مجال ال�سفحة

في كل مكان، يظهر المكتوب اليوم، وهو على �سكل مطبوع، ناتئا في المجال، اإلى 
متخذة  وتقودنا  ال�سفحة  علينا  تهيمن  واإخفائها.  الطبيعية  المناظر  اجتياحه  حد 
الم�سهمة،  وال�سوارع  والاأزقة،  الطرقية،  والعلامات  الا�ست�سهادية،  المل�سقات  �سكل 
والاأوقات في محطات ال�سفر، ونتائج المباريات في الملاعب، والترجمات في الاأوبيرا، 
ومخطوطات الاأنبياء في معابد اليهود، وكتب الاإنجيل في الكنائ�س، والمكتبات 
في حرم الجامعات، وال�سبورات ال�سوداء في الحجرات الدرا�سية و»الباور بوينت« في 

المدرجات الجامعية، والمجلات، والجرائد... وتعيد ال�سا�سة اإنتاج تلك ال�سفحات.

القاعات  ور�سوم  البناء،  وم�ساريع  والتعمير،  المدن  وت�ساميم  القروي،  الم�سح  اإن 
الوحدات  والمرقمة،  المربعة  ب�سفحاتها  كلها تحاكي  الحميمية...  والغرف  العمومية، 
الترابية لاأ�سلافنا، تلك الوحدات التي كانت عبارة عن مربعات مزروعة بالف�سة، اأو 
قطع اأر�س محروثة، والتي كان الفلاح يترك على �سلابتها اأثر �سكة المحراث. لقد 
�سبق للمحراث اأن ر�سم خطه على هذا المجال المق�سم اإلى قطع. هذه هي وحدة 
يعود لاآلاف  الذي  ال�سكل  هو  والم�شروع. هذا  والتفكير  للفعل  المجالية  الاإدراك 
ال�سنين، والذي يفر�س نف�سه علينا نحن الب�شر، الغربيين على الاأقل، كما يفر�سه 

على نحل فرن�سا تقريبا. 

حماني اأقفلي
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التكنولوجيات الجديدة

مادامت التكنولوجيات الجديدة لم تخرج بعد من ال�سكل/ال�سفحة هذا، فاإن هذا 
الاأخير �سيهيمن علينا اإلى حد بعيد، من حيث لا ن�سعر ولا ندري. تحاكيه �سا�سة 
الحا�سوب التي تفتح بدورها كما يفتح الكتاب. فمازالت البو�سة ال�سغيرة تكتب 
عليه باأ�سابعها الع�شرة، وتكتب على هاتفها النقال باإبهاميها. وبمجرد ما تنتهي 
الاأ�سناف عن  المخترعون من كل  اإلى طبع ما كتبته. يبحث  ت�سارع  العمل،  من 
الكتاب الاإلكتروني الجديد. والحال اأن الاإلكترونيك لم تتخل�س بعد من الكتاب، 
واإن كانت تعني �سيئا اآخر غير الكتاب تماما، �سيئا اآخر غير �سكل ال�سفحة العابر 

للتاريخ. بقي اأن نكت�سف هذا ال�سيء، و�ست�ساعدنا البو�سة ال�سغيرة على ذلك.

اأتذكر اندها�سي، قبل ب�سع �سنين، عندما راأيت، واأنا في مدرج جامعة �ستانفورد 
التي كنت اأدر�س فيها منذ ثلاثين �سنة، اأبراجا معدة للاإعلاميات ت�سيد، بتمويل من 
مليارديرات �سيليكون فالي المجاورة، بجوار الزوايا المربعة القديمة، على �سكل مماثل 
القديمة  البنايات  الزجاجي، ل�سكل  تقريبا، من حيث الحديد والاإ�سمنت والتركيب 
المبنية بالاأجرة )ب�سم الجيم وفتح و�سد الراء( والتي كانت تدر�س فيها منذ قرون 
ونف�س  الاأر�س،  على  التمو�سع  نف�س  الو�سيط:  التاريخ  اأو  الميكانيكية،  الهند�سة 
الحجرات الدرا�سية، ونف�س الممرات؛ فال�سكل الم�ستوحى من الورق هو المهيمن دائما؛ 
وكاأن الثورة الحديثة العهد، وهي قوية قوة ثورة المطبعة والكتابة على الاأقل، لم تغير 
�سيئا في المعرفة، ولا في البيداغوجية، ولا حتى في المجال الجامعي ذاته الذي تم 

ابتكاره في الما�سي من قبل الكتاب، ومن اأجله.

لا. اإن التكنولوجيات الجديدة ترغمنا على الخروج من هذا ال�سكل المجالي الذي 
ا�ستلزمه الكتاب وال�سفحة.

مدر�سة جديدة لاإن�سان جديد
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تاريخ موجز

بداية، قامت الاأدوات ال�سلبة الم�ستعملة بتعوي�س قوانا الج�سدية.  هكذا عو�ست 
والعظام،  الع�سلات،  البحرية،  والرافعات  العادية،  كالرافعات  الب�سيطة،  الاآلات 
ثم  ا�ستغالها.  كيفية  الاأدوات  تلك  والتي تحاكي  الج�سم،  من  الخارجة  والمفا�سل 
ت�سكل  والتي  الج�سم  عن  ت�سدر  التي  المرتفعة  حرارتنا  المحركة  الاآلات  عو�ست 
م�سدر طاقتنا. واأخيرا عو�ست التكنولوجيات الجديدة الر�سائل والعمليات الناعمة 
التي تجري داخل الجهاز الع�سبي، كالمعلومات والرموز. لقد اأ�سبحت هذه الاأداة 

الجديدة تتولى، جزئيا، عملية اكت�ساب المعرفة نف�سها.

واأبناء  الباريزي،  ديني�س  �سان  من  لكل  المقطوعة  الاأعناق  فوق  اإذن،  بقي،  ماذا 
وبنات اليوم؟ 

البو�سة ال�سغيرة تتاأمل

الكوجيتو: يتميز فكري عن المعرفة وعن عمليات المعرفة ــ الذاكرة، وعن الخيال، 
الا�ستباك  بنقط  تعوي�سها  تم  التي  والهند�سة...  والدقة،  الا�ستنباطي،  والعقل 
الع�سبية والخلايا الع�سبية في الحا�سوب. وخير من ذلك، اإنني اأفكر، واأبتكر اإذا 
اتخذت م�سافة اإزاء ذلك العرفان وتلك المعرفة، واإذا ابتعدت عنهما. اهتديت اإلى 
الفراغ، واإلى ذلك الهواء غير الملمو�س، واإلى تلك الروح التي يعك�س ا�سمها  ذلك 
تلك الريح. اأفكر بليونة اأكبر في هذه الليونة الممو�سعة. ابتكر اإذا تمكنت من ذلك 
بكثافة،  فيها  ما ح�سي  راأ�سي، ولا من خلال  تتعرفوا علي من خلال  الفراغ. لا 
ولا من خلال موا�سفاتها المعرفية الفريدة؛ واإنما من خلال غيابها اللامادي؛ ومن 
خلال النور ال�سفاف الذي ينبثق عن ف�سلها عن الج�سد. تعرفوا عليها من خلال 

ل�سيء.

حماني اأقفلي
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ف�شر مونتيني، كيف تعمل راأ�س لت�سير جيدة للغاية. وقد يكون قد ر�سم، بالتالي، 
الراأ�س  هذه  ر�سم  اليوم  حاولنا  واإذا  المملوءة.  الراأ�س  لتعود  ملوؤها،  يتعين  خانة 
يجب  لا  لا.  الحا�سوب.  في  الخارج؛  في  اأخرى،  مرة  �ست�سقط،  فاإنها  الفارغة، 
هيا  الفراغ.  جراء  من  قلق  باأي  ن�سعر  لا  اأن  يجب  باأخرى.  لا�ستبدالها  قطعها 
المحدودة،  غير  والتفا�سيل  ومناهجها،  والمعرفة  واأ�سكالها،  المعرفة  لنت�سجع... 
والتراكيب المثيرة للاإعجاب التي كان يجمعها القدماء كاأذرع ال�سدر في الهوام�س 
التي يتهمونني بن�سيانها. لقد  الهائلة  التي يملئون بها �سفحات كتبهم، والمراجع 
�سان ديني�س.  �سيف معذبي  الاإلكترونية تحت �شربة  العلبة  �سقط كل ذلك في 
في  �شريعا  وتنطلق  متوح�سة،  و�سبه  غريبة  وهي  هذا،  كل  من  الاأنا  تن�سحب 
التي  بالم�سافة  الذكاء المخترع  البي�ساء وال�ساذجة. يقا�س  اأهليته  الفراغ، وفي عدم 

تف�سله عن المعرفة.

ال�سوء  التي تم تن�سيطها في  الع�سبية  اإن الخلايا  الفكر.  لقد تغير الاآن مو�سوع 
التي  تلك  عن  تختلف  الحا�سوب،  تخ�سخ�س في  والتي  المقطوع،  للعنق  الاأبي�س 

تحيل عليها الكتابة والقراءة في راأ�س اأ�سلافنا.

من هنا تاأتي الا�ستقلالية الجديدة للفهم التي تطابقها حركات ج�سدية بدون اإكراه 
ولا هرج الاأ�سوات ومرجها.

الأ�سوات

يلقن  مدرجه،  اأو في  الدرا�سي،  ف�سله  المدر�س، في  كان  ال�سباح،  هذا  غاية  اإلى 
ويكتب  مكتوب،  هو  عما  �سفويا  يعبر  كان  الكتب.  في  جزئيا،  راقدة،  معرفة 
على  غدا �سفحة  �سيكتب  فاإنه  ناذر،  اأمر  وهذا  ابتكر،  واإذا  م�سدرا.  ــ  �سفحة 
�سكل مجموعة ن�سو�س، كاأن كر�سيه بمثابة مكبر ل�سوته. ولاإنجاز هذا البرنامج 

ال�سفهي، كان يطلب ال�سمت، وهو ما لم يعد يح�سل عليه.

مدر�سة جديدة لاإن�سان جديد
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اإن موجه ما ن�سميه »الت�سوي�س في الق�سم« الذي تكون منذ الطفولة في الاأق�سام 
التح�سيرية والابتدائية، والذي تحول اإلى ت�سونامي في الثانوي، قد و�سل، اليوم، 
الت�سوي�س،  عليها  يطغى  باتت  التي  المدرجات  امتلاأت  حيث  العالي،  التعليم  اإلى 
اإن�سات،  كل  ال�سعب  من  يجعلان  دائمين،  ومرج  بهرج  التاريخ،  في  مرة  لاأول 
ويحولان دون الا�ستماع اإلى  ال�سوت القديم للكتاب. هذه ظاهرة عامة بما فيه 
ت�سمع  اأن  في  ترغب  ولا  تقراأ،  لا  ال�سغيرة  البو�سة  الاهتمام.  لنعيرها  الكفاية 
اإ�سهار قديم ي�سمع �سوت  ير�سمه  الذي كان  الكلب  المكتوب وهو يقال. لم يعد 
ال�سمت  على  اأرغموا  الذين  واإخوانها،  واأخواتها  ال�سغيرة  البو�سة  اإن  �ساحبه.  
منذ ثلاث األفيات يحدثون، من الاآن ف�ساعدا، �سجيجا جماعيا في الخلف يكتم   

�سداح مكبر �سوت الكتابة.

لماذا ت�سو�س البو�سة ال�سغيرة في الق�سم �سمن هرج ومرج اأ�سدقائها الثرثارين؟ 
توجد  الاأخيرة  فهذه  عليهم.  المعرو�سة  المعرفة  م�سبق  ب�سكل  يعرف  الجميع  لاأن 
ال�سبكة  بوا�سطة  عليها  الح�سول  ويمكن  اليد،  متناول  وفي  الاإ�سارة،  رهن 
وموثقة،  ة،  مُفَ�شرَّ وهي  بوابة  اأية  بوا�سطة  وتحميلها  والويكيبيديا،  العنكبوتية، 
تت�سمنه  اأكثر مما  الاأخطاء  تت�سمن من  وال�سور، ولا  الر�سوم  بوا�سطة  ومو�سحة 
اأح�سن المو�سوعات. لم يعد اأحد في حاجة اإلى اأبواق الاأم�س، اللهم اإذا كان اأحدهم 

يتميز بالندرة والاأ�سالة، ويبتكر.

اإنها نهاية ع�شر المعرفة.

العر�ض والطلب

تعلن هذه الفو�سى الجديدة والبدائية، ككل مرج، عودة البيداغوجيا اأولا، وعودة 
التعليم  كان  قريب،  عهد  ومنذ  م�سى،  ما  في  ثانيا.  جوانبها  كل  في  ال�سيا�سة 
للمعارف  التبليغية  قدرته  وكانت  ح�شريا،  الاأخير  هذا  كان  العر�س.  على  يقوم 
تتوقف على عدة عوامل. لم يكن يعباأ اأبدا بالا�ستماع اإلى راأي اأو �سوت الطلبة. 

حماني اأقفلي
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هذه هي المعرفة، مخزونة في �سفحات الكتب. هكذا كان يتكلم مكبر ال�سوت 
اإن �سئتم. وفي جميع الاأحوال، عليكم   ويبين، ويقراأ، ويقول: ا�سمعوا، ثم اقروؤوا 

بال�سمت.

كان العر�س يقول مرتين: ا�سكت.

العر�س،  هذا  رف�س  تعلن  الدرا�سية  الاأق�سام  في  الت�سوي�س  موجة  الاأمر.  انتهى 
وتعبر عن طلب جديد، وعن ابتكاره وتقديمه. وهذا الطلب هو بدون �سك طلب 
معرفة جديدة. لقد وقع تغير مفاجئ. لن�ستمع بدورنا، نحن المدر�سين المتكلمين، 
اإلى هذه الاإ�ساعة المبهمة والفو�سوية المتعلقة بهذا الطلب الم�سو�س، وال�سادر عن 
كانوا  اإن  منهم  ليعرف  م�سى  ما  في  ي�ست�سيرهم  اأحد  يكن  لم  الذين  المتعلمين 

حقيقة يطلبون ما يعر�س عليهم.

لماذا تهتم البو�سة ال�سغيرة اأقل فاأقل بما يقوله مكبر ال�سوت؟ لاأن عر�سا منتظما 
كل  في  المتوفرة  المعارف  من  �سخم  لحقل  متزايد  عر�س  اأمام  ي�سبح،  وخا�سا 
مكان، مثيرا لل�سخرية. كان ال�سوؤال يطرح بحدة في الوقت الذي كان يلزم التنقل 
بما  وقريبة،  وبوفرة،  المتناول،  فهي في  الاآن،  اأما  و�شرية.  ناذرة  معرفة  لاكت�ساف 
ال�سغيرة  البو�سة  التي تحملها  ال�سغير  الحجم  ذات  الكتب  توفرها في  ذلك  في 
اإلى م�ستوى موجة  اإلى المعرفة ترتفع  في جيبها، تحت منديلها. اإن موجة النفوذ 

الت�سوي�س. 

هذا ال�سباح، مات العر�س الذي لا يقابله طلب. العر�س ال�سخم الذي تلاه وحل 
محله يتراجع اأمام الطلب. هذا �سحيح بالن�سبة للمدر�سة، و�ساأقول اإنه �سحيح 

كذلك بالن�سبة لل�سيا�سة. هل هي نهاية ع�شر الخبراء؟
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المرتعدون ال�سغار 

بال�سماع،  مفتونا  جال�سا  وظل  ال�سوت،  مكبر  في  واأنفه  اأذنيه  الكلب  غا�س 
جلو�س  مهنة  وديعين،  اأطفال  ونحن  بداأنا،  مبكرة،  �سن  منذ  يتحرك.  لا 
الما�سي  في  نحمله  كنا  الذي  الا�سم  وم�سطفين.  و�سامتين،  �ساكنين،  طويلة، 
واإنما  للمعلمين،  فقط  لي�س  فارغة،  وجيوبنا  نخ�سع،  كنا  ال�سغار.  المرتعدون  هو 
اأي�سا، وبالخ�سو�س، للمعرفة التي كان يخ�سع لها المعلمون اأنف�سهم بتوا�سع. كنا 
نعتبرها نحن واإياهم، �سيدة وجليلة. لم يكن اأحد ليتجراأ على كتابة موؤلف حول 
البع�س منا  اأغبياء، ولكن كنا مروعين. كان  الخ�سوع الاإرادي للمعرفة. لم نكن 
يجدون اأنف�سهم مرهبين من قبل المعرفة، ال�سيء الذي يمنعهم من التعلم. يجب 
اأن نحاول فهم هذه المفارقة: فحتى لا يتم فهم المعرفة ورف�سها، في الوقت الذي 

تريد اأن تكون مقبولة ومفهومة، كان يلزم اأن تكون مرعبة.

كانت  المطلقة.  المعرفة  عن  ا�ستهلالية،  وبحروف  اأحيانا،  تتحدث  الفل�سفة  كانت 
ال�سلطة  اأمام  اأ�سلافنا  ينحني  كان  كما  خا�سعين  لها  ننحني  اأن  اإذن،  توجب، 
لي�س  وجود.  المعرفة  لديمقراطية  كان  اأن  ي�سبق  لم  الاإلهي.  الحق  لملوك  المطلقة 
لاأن البع�س ممن كانوا يملكون المعرفة كانوا يملكون ال�سلطان، واإنما لاأن المعرفة 
نف�سها كانت تتطلب اأج�ساد مهانة، بما فيها اأج�ساد الذين يملكونها. وباعتبارها 
اإلى ذلك  اأ�سعف الاأج�ساد كلها، فاإن هيئة المدر�سين تعطي الدرو�س وهي ت�سير 
المفتونة  الاأج�ساد  وتظل  النهاية.  عليه في  الح�سول  يتعذر  الذي  الغائب  المطلق 

�ساكنة لا تتحرك.

اأن تم ترتيبه بوا�سطة  الذي �سبق  المدار�س والاإعداديات والجامعات،  يعيد ف�ساء 
ال�سمت  الج�سدية:  للهيئة  المحايث  التراتب  هذا  وفق  نف�سه  ترتيب  ال�سفحة، 
ي�ستلزم  حيث  والمدرج(،  الق�سم  )في  المن�سة  على  الانتباه  تركيز  اإن  وال�سجود. 
الاأنظار  تركيز  اإنتاج  البيداغوجيا،  في  يعيد،  وال�سكون،  ال�سمت  ال�سوت  مكبر 

حماني اأقفلي
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على القا�سي في قاعة المحكمة، وعلى الخ�سبة في قاعة الم�شرح، وعلى العر�س في 
البلاط، وعلى الواحد في ف�ساء الكني�سة المتعدد. �سفوف من الكرا�سي المتزاحمة، 
هي  تلك  الثكنات؛  ــ  الموؤ�س�سات  تلك  اإلى  تنتمي  التي  الم�سلولة  للاأج�ساد  معدة 

المحكمة التي اأدانت �سان ديني�س. هل هي نهاية ع�شر الفاعلين؟  

تحرير الأج�ساد 

ظهر اأمر جديد. اإن �سهولة الو�سول اإلى المعرفة قد اأعطى للبو�سة ال�سغيرة، كما 
اأن  للاأج�ساد  يمكن  المناديل.  الموجودة تحت  بالمعرفة  مملوءة  جيوبا  النا�س،  لكل 
الكرا�سي  اإلى  الظهور  وانحناء  وال�سمت  الانتباه  يربطها  الكهف حيث  تخرج من 
بما ي�سبه الاأغلال. لنعدها اإليه )اأي اإلى الكهف( مرة اأخرى بالقوة، ولن تبقى اأبدا 

في اأماكنها على الكرا�سي. ي�سمى ذلك ال�سغب �سد المدر�س. 

مركز  يوجد  قوي  حقل  �سكل  على  المدرج  مجال  ير�سم  كان  الما�سي،  في  لا. 
جاذبيته الاأورك�ستري على المن�سة؛ في النقطة البوؤرية للكر�سي. هناك تقع الكثافة 
اأ�سبحت  ف�ساعدا،  الاآن  من  لكن،  الاأطراف.  تقريبا في  المنعدمة  للمعرفة  الثقيلة 
المعرفة التي توزع في كل مكان، تنت�شر في مجال متجان�س وغير ممركز. لقد مات 
الف�سل الدرا�سي الذي كان، واإن كنا مازلنا لا نرى اإلا هو، ولا نعرف اأن نبني اإلا 

هو، وما يزال مجتمع الفرجة يريد اأن ي�ستمر في فر�سه.

وتتبادل  وت�سائل،  وتنادي،  وتومئ،  وتم�سي،  تتحرك،  اإذن،  الاأج�ساد،  اأخذت 
الت�سوي�س؟  ال�سمت  اإرادي ما عثرت عليه تحت مناديلها. فهل �سيعقب  ب�سكل 

وهل �سيعقب ال�سخب ال�سكون؟

اأغلال  من  تتحررن  �سجينات  الما�سي  في  كانت  التي  ال�سغيرة  البو�سات  اإن  لا. 
الكهف الذي يعود لاآلاف ال�سنين؛ تلك الاأغلال التي كانت تربطهن في اأماكنهن، 
وهن �ساكنات، و�سامتات، واأفواههن مخيطة، وموؤخراتهن لا�سقة على الكرا�سي.

مدر�سة جديدة لاإن�سان جديد
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الحركية: ال�سائق والركاب

يمكن، كذلك، اأن نر�سم مجال الف�سل الدرا�سي اأو المدرج على �سكل حجم مركبة، 
كالقطار، اأو ال�سيارة، اأو الطائرة، التي يجل�س الركاب داخلها م�سطفين، ويتركون 
الراكب، وهو متراخي، وبطنه  اإلى ج�سم  ال�سائق يقودهم نحو المعرفة. انظر الاآن 
يحني  ذلك،  عك�س  على  فهو،  ال�سائق  اأما  و�سلبية.  حالمة  ونظرته  الاأعلى،  اإلى 

ظهره، ويمد يديه اإلى المقود، وهو ن�سيط ومنتبه.

النقال، فاإن ذلك يتطلب  الهاتف  اأو  البو�سة ال�سغيرة الحا�سوب  عندما ت�ستعمل 
�سلبي  راكب  كج�سد  ولي�س  ون�سيطة،  متوترة  �سائقة  كج�سد  ج�سدها  يكون  اأن 
ومتراخي. اإن ذلك ي�ستدعي طلبا ولي�س عر�سا. اإنها تحني ظهرها، ولا تنام على 
ظهرها. ادفعوا هذه ال�سخ�سية ال�سغيرة اإلى ف�سل درا�سي، ولن يتحمل ج�سدها، 
عندئذ  �ستن�سط  طويلة.  لمدة  الخامل  الراكب  كر�سي  ال�سياقة،  على  تعود  الذي 
لكونها محرومة من اآلة ال�سياقة، و�ستقوم بالت�سوي�س. �سعوا بين اأيديها حا�سوبا، 

و�ست�ستعيد حركات ج�سم ال�سائق.

لم يعد يوجد �سوى ال�سائقين؛ �سوى القوى المحركة. لم يعد للمتفرجين وجود. لقد 
امتلاأ مجال الم�شرح بفاعلين متحركين. لم يعد في المحكمة ق�ساة؛ لا يوجد فيها 
اإلا الخطباء الفعالين. لم يعد في المحراب ق�سي�سون، فقد امتلاأ المعبد بالواعظين.  
لم يعد في المدرج اأ�ساتذة؛ كما لم يعد للاأقوياء وجود في ال�ساحة ال�سيا�سية التي 

اأ�سبحت، من الاآن ف�ساعدا، محتلة من قبل المعنيين بالقرار اأنف�سهم.

التلقين الثالث

بحثت البو�سة ال�سغيرة عن المعرفة في اآلتها ووجدتها فيها. لم تكن تعر�س تلك 
الاأو�سال.  ومقطعة  وم�ستتة،  مجزاأة،  اإلا  نادرا،  اإليها  النفوذ  كان  التي  المعرفة، 

حماني اأقفلي
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ف�سفحة بعد �سفحة، تخ�سع كل مادة لت�سنيفات عالمة تعطيها ن�سيبها، وتحدد 

وميزانيتها،  المكتبة،  من  وجزءها  ومختبراتها،  الدرا�سية،  واأ�سلاكها  �سعبتها، 

و�سيع.  طوائف  اإلى  تنق�سم  المعرفة  كانت  لها.  الممثلة  والهيئة  با�سمها،  والناطق 

هكذا يتم ت�ستيت الواقع. 

كان النهر، مثلا، يختفي وراء المواد المبعثرة )التي تتناوله(، كالجغرافيا، والجيولوجيا، 

والجيوفيزائية، والهيدروديناميكا، وعلم بلوريات الطمي، وعلم اأحياء ال�سمك، وفن 

المدن  وتاريخ  الم�سقية،  ال�سهول  زراعة  علم  احت�ساب  دون  المناخ،  وعلم  �سيدها، 

التي غمرتها المياه، والنزاعات بين الجيران، زيادة على الج�سيرات، والقوارب، وج�شر 

الج�سد  لتكوين  وتوحيدها؛  واإدماجها،  المتناثرة،  الاأجزاء  هذه  وبخلط  ميرابو... 

اإلى المعرفة من ا�ستيطان  الحي لمجرى النهر انطلاقا منها، �سيمكن النفوذ ال�سهل 

النهر، وهو مملوء، اأخيرا، اإلى اأعلى م�ستواه.

الحدود  واإلغاء  الدرا�سية(،  )للمواد  الت�سنيفات  هذه  تجميع  يمكن  كيف  ولكن 

وتوحيد   الجامعة،  ت�ساميم  وتن�سيد  تقطيعها،  �سبق  �سفحات  وتجميع  بينها، 

بين  بالتفاهم  ي�سمح  الذي  بال�سكل  والعمل  �سعبة،  ع�شرين  وتجميع  المدرجات، 

كل هوؤلاء الخبراء ذوي الم�ستوى العالي، والذين يدعي كل واحد منهم اأنه يملك 

الذي  الجامعة  تغيير حرم  الذكاء؟ كيف يمكن  لماهية  وال�سحيح  الوحيد  التعريف 

بوا�سطة  مربعات  اإلى  مق�سم  وكلاهما  المح�سن،  الروماني  الجي�س  مع�سكر  ي�سبه 

طرق عادية، وموزع اإلى كتيبات اأو ب�ساتين متجاورة؟

الطلب،  من  النابع  العميق  ال�سوت  اإلى  بالاإن�سات  ذلك  الاأجوبة: يمكن تحقيق 

ومن العالم، ومن ال�ساكنة، وباتباع الحركات الجديدة للاأج�ساد، وبمحاولة تو�سيح 

الم�ستقبل الذي تقت�سيه التكنولوجيا الجديدة. 

من جديد، كيف ذلك؟

مدر�سة جديدة لاإن�سان جديد
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التنافر  في مقابل الترتيب
لنطرح هذا ال�سوؤال ب�سيغة اأخرى، واإن كان ذلك ينطوي على مفارقة: هل ينبغي 
ر�سم الحركات البرونية(3(؟. يمكننا على الاأقل اأن ن�سجع الاكت�سافات غير المتوقعة 

التي تحدث عنها بو�سيكو. 

Le Bon Marché. في  با�سم  باري�س  المعروف في  المتجر  موؤ�س�س  بو�سيكو هو 
رفوف  ح�سب  هذا  متجره  في  للبيع  المعرو�سة  الب�سائع  بو�سيكو  رتب  البداية، 
الخا�س،  رفها  الب�سائع في  من  رزمة  كل  و�سع  الرفوف.  من  وح�سب مجموعة 
اأو كالفيالق الرومانية في  وهي م�سنفة ومنظمة كالتلاميذ الم�سطفين في الق�سم، 
مخيمهم المح�سن. كانت كلمة الطبقة )classe( تعني، في الاأ�سل، هذا الجي�س 
كان  الذي  ــ  الكبير  بو�سيكو  متجر  اأن  وبما  �سيقة.  �سفوف  �سكل  على  المنظم 
ــ  التعلم  اأجل لذة  الن�سوة، كما كانت الجامعة كونية من  اأجل �سعادة  كونيا من 
واأثواب،  الم�ستري من مواد غذائية،  به  اأن يحلم  ي�سم، لاأول مرة، كل ما يمكن 
اغتنى  الذي  �ساحبه  حالف  ما  �شرعان  النجاح  فاإن  التجميل...  وم�ستح�شرات 
الاأمل  المبتكر عن خيبة  لهذا  اإيميل زولا  التي خ�س�سها  الرواية  ب�شرعة. تتحدث 

التي اأ�سابته لما ا�ستقر رقم اأعماله لمدة طويلة بعد اأن و�سل ارتفاعه الاأق�سى.

ذات �سباح، واإثر حد�س مفاجئ، قلب بو�سيكو الترتيب العقلاني لمتجره، فحول 
جدة  ال�سيدة  جاءت  وعندما  فو�سى.  اإلى  رفوفه  ومجموع  متاهه،  اإلى  ممراته 
هذه  ب�سبب  ا�سطرت،  ح�ساتها،  اأجل  من  الكرات  لت�ستري  ال�سغيرة  البو�سة 
اآخر  في  نف�سها،  لتجد  والدنتيلا  الحرير  رفوف  تعبر  اأن  بدقة،  المبرمجة  ال�سدفة 
بو�سيكو  فارتفعت مبيعات متجر  زيادة على الخ�شر.  ا�سترت الحلي  المطاف، قد 

من جديد.

حماني اأقفلي

3- الحركة البرونية عبارة كيميائية تعني حركة الجزئيات المجهرية داخل �سائل معيف.
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فهو  يقيدنا.  قد  ولكنه  و�شريع،  عملي  النظام  العقل.  يعرفها  لا  مزايا  للت�ستت 
ي�ساعد على الحركة، اإلا اأنه يجمدها في النهاية. القائمة المرجعية �شرورية للفعل، 
غير اأنه من الممكن اأن تجعل الاكت�ساف عقيما. وعلى العك�س من ذلك، فاإن الهواء 
تخلخل.  على  تنطوي  التي  للاآلة  بالن�سبة  الاأمر  هو  كما  تماما  الفو�سى  يدخل 
يظهر  المقطوعة  والراأ�س  العنق  فبين  الابتكار.  اإلى  يوؤدي  التخلخل  اأن  والحا�سل 

نف�سه. التخلخل 

لنتبع البو�سة ال�سغيرة في األعابها، ولن�ستمع اإلى بو�سيكو وهو يحدثنا عن حد�سه 
العلوم؛  ت�سنيف  نقلب  الوقت.  ذلك  منذ  المتاجر  كل  تطبقه  الذي  ال�سبيرانديني 
ولنرتب  الريا�سيات،  اأمام  والل�سانيات  الفل�سفة،  جانب  اإلى  الفيزياء  �سعبة  ولن�سع 
الكيمياء مع الاإيكولوجيا. لنحفر في التفا�سيل، ونجزئ القوائم الجاهزة للمحتويات 
حتى يتمكن باحث في مجال معين اأن يلتقي اأمام بيته بباحث اآخر، اآت من ف�ساء 
غريب، ويتحدث لغة اأخرى. �سي�سافر بعيدا دون اأن يزعج نف�سه. �ستعقب  المع�سكر 
الجمـــاعات  من  اإلى مجموعة  عموديا  المق�سم   )le castrum( العقلاني  الروماني 
المربــعة، ف�سيف�ساء ذات اأجـزاء متنـوعة. اإنه نـوع مـن الم�سكـال(4(؛ اإنه فن التر�سيع، 

وخليط من الاأ�سياء المتنوعة والمختلفة.

ومتموج  ومبرقع،  ذات مجال مختلط،  بجامعة  يحلم  الثالث  التعليم  اأخذ  لقد 
الاألوان، ومو�سى، ومبرق�س، ومزخرف، وواقعي تماما كمنظر طبيعي. ففي الوقت 
بيوتنا  نبقى في  الذي كنا  الوقت  الاآخر، وفي  للقاء  بعيدا  يلزم الجري  الذي كان 
اأن نكون في حاجة  انقطاع، ودون  بيننا، يلازمنا بدون  ن�سمعه، هاهو  حتى لا 

اإلى التحرك من مكاننا.

مدر�سة جديدة لاإن�سان جديد

4- »اآلة اأنبوبية تحتوي على مراء مركزة بحيث اأن الاأ�سياء ال�سغيرة الملونة الموجودة معها في الاأنبوب تتحرك 
فتولد ر�سوما مختلفة الاأ�سكال والاألوان«، المنهل.
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اإن الذين تتحدى موؤلفاتهم كل ت�سنيف، والذين يزرعون المعرفة في كل الاتجاهات، 
يلقحون الاإبداعية، بينما لا ت�سلح الطرق �سبه العقلانية ل�سيء. كيف يمكن اإعادة 
بالتاأكيد،  نظاما  الجديد  النظام  �سيكون  العلل.  نظام  بن�سيان  ال�سفحة؟  ر�سم 
ولكنه نظام بدون علة. يجب اأن نغير اأ�سلوب تفكيرنا. اإن الفعل الثقافي الحقيقي 
الوحيد هو الابتكار. لنف�سل، اإذن، متاهة الرقاقات الاإلكترونية. �ساحت البو�سة 

ال�سغيرة: يحيا بو�سيكو، تحيا جدتي.

المفهوم المجرد

وماذا عن المفاهيم التي ي�سعب تكوينها اأحيانا؟ قل لي: ما هو الجمال؟ اأجابت 
البو�سة ال�سغيرة: الجمال هو امراأة جميلة، وفر�س جميل، وطلوع �سم�س جميل. 
توقفي. لقد طلبت منك مفهوما، و�ستذكرين لي األف مثال لما هو جميل. لن تنتهي 

اأبدا من بناتك واإناث مهرك )ب�سم الميم و�سكون الهاء(.

ولذلك، كانت الفكرة المجردة تعني اقت�سادا كبيرا جدا في الفكر: اإن فكرة الجمال 
اأعدادا  تت�سمن  المهند�س  دائرة  اأن  كما  تماما  جميل؛  و�سيء  �سيء  األف  تت�سمن 
لا تح�سى ولا تعد من الدوائر. لو كنا ملزمين ب�شرد كل تلك الاأ�سياء الجميلة، 
وكل تلك الدوائر التي لانهاية لها، لما كان باإمكاننا اأبدا اأن نكتب �سفحات وكتبا 
ونقراأها. اأكثر من ذلك، يمكن لي اأن اأر�سم حدود ال�سفحة دون اللجوء اإلى هذه 

الفكرة التي ت�سد ت�شريبات هذه القائمة غير المحدودة.

هل مازلنا في حاجة اإلى التجريد؟ اإن اآلاتنا ت�سير ب�شرعة اإلى درجة اأنها ت�ستطيع 
اأن تعد ما لانهاية له من الاأ�سياء الخا�سة، واأن تتعرف على ما هو اأ�سيل. واإذا 
هذا  اإن �سح  المعرفة،  لتمثيل  ت�سعفنا  اأن  ت�ستطيع  تزال  ما  ال�سوء  �سورة  كانت 
اأ�سلافنا كانوا قد اختاروا و�سوحه، بينما اخترنا نحن �شرعته. يمكن  القول، فاإن 

لمحرك البحث اأن يحل، اأحيانا، محل التجريد.

حماني اأقفلي
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وكما تغيرت ذات المعرفة، كما راأينا اأعلاه، يتغير الاآن مو�سوعها. لم نعد في حاجة 
اأن  اأحيانا، ولكن لي�س دائما. يمكن  اإليه،  اإلى المفهوم. قد نكون في حاجة  ما�سة 
نتوقف المدة ال�شرورية عند ال�شرديات، والاأمثلة، والخ�سو�سيات، والاأ�سياء ذاتها. 
ثمة،  ومن  كرامتها.  الفردي  الو�سف  لمعارف  تعيد  والنظرية  العملية  الجدة  هذه 
ت�ستحقه. مرة  الذي  الاعتبار  والمتميز،  والعار�س،  الممكن،  المعرفة لاأ�سكال  تعطي 
اأخرى، تنهار بع�س التراتبات. فعالم الريا�سيات، الذي �سار خبيرا في الفو�سى، لم 
يعد يحتقر علوم الحياة والاأر�س التي اأخذت تمار�س الخلط على طريقة بو�سيكو، 
بطريقة  الحي  الكائن  تقطيع  لاأن  مندمجة،  بطريقة  تدر�س  اأن  يجب  كان  والتي 
تحليلية، يوؤدي حتما اإلى موته. مرة اأخرى، يترك نظام العلل ــ الذي ما يزال نافعا، 
ــ المجال لمنطق جديد ومنفتح على الم�سخ�س المتفرد  اأحيانا  واإن كنا لا نعباأ به 

الذي يتخذ، بطبعه، طابع المتاهة. اإنه ال�شرد.

و�سفوية  ال�سير،  مجال  الجامعي:  المجال  توزيع  بقلب  المعماري  المهند�س  قام 
منت�شرة، وحركات حرة، ونهاية الطبقات الم�سنفة، وتوزيعات متفاوتة، واكت�سافات 
الذات  الدال(  و�سد  الجيم  )بك�شر  وجدة  ال�سوء،  و�شرعة  ال�سدفة،  طريق  عن 
والمو�سوع، والبحث عن منطق جديد... لم يعد باإمكان المعرفة اأن تنت�شر في اأي 
ف�ساء من الف�ساءات الجامعية في العالم؛ تلك الف�ساءات المرتبة، والم�سكلة )ب�سم 
القديم  العقلانية  لنمط  والخا�سعة  �سفحة،  �سفحة  والكاف(  ال�سين  وفتح  الميم، 
اأ�سبحت  الذي  الفكر  مجال  هو  هذا  الروماني.  الجي�س  مع�سكر  يحاكي  الذي 

ت�سكن فيه البو�سة ال�سغيرة منذ هذا ال�سباح نف�سا وج�سدا. 

لقد قام �سان ديني�س بتهدئة الفيلق.

مدر�سة جديدة لاإن�سان جديد





مار�سيل كو�سيه
فيليب ميريو

ابتكار المدر�سة من جديد

ترجمة حماني اأقفلي

حوار
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ابتكار المدر�سة من جديد
حوار مع مار�سيل كو�سيه وفيليب ميريو(1(

ترجمة: حماني اأقفلي،  باحث في التربية

اأزمة المدر�سة الفرن�سية ما فتاأت  اأن  اإل  تعددت الم�ساريع وال�سيا�سات الإ�سلاحية، 
تتفاقم : الأطفال وال�سباب يناه�سون اأكثر فاأكثر �سلطة الأ�ساتذة والكبار ب�سفة 
في  والعنف  ال�شغب  اأنماط  وتتنوع  المدر�شي  الهدر  وتيرة  تت�شاعد  كما  ؛  عامة 

المدر�سي. الو�سط 

في هذا الحوار، يحاول كل من فيليب ميريو ومار�سيل كو�سي تقديم بع�ض الأفكار من اأجل 
�سيا�سة تربوية بديلة.

تطور  يزعزع  مدى  اأي  اإلى  �سوؤال: 
العــــمل  اإمكــــانية  �شــــروط  مجتمعـــاتنا 

التربوي؟

خطاأ  فري�سة  نحن  كو�سيه:  مار�سيل 

المدر�سة  من  نطلب  الت�سخي�س:  في 
حلولا  بيداغوجية،  بو�سائل  تجد،  اأن 
حركة  عن  ناتجة  ح�سارية  لم�ساكل 
لكونها  وننده�س  ذاتها،  مجتمعاتنا 
تلك  هي  ما  ذلك...  من  تتمكن  لا 
اليوم  تطرح  التي  الجماعية  التغيرات 

جديدة  تحديات  التربوي  العمل  على 
باأربع جبهات على  تتعلق  اإنها  تماما؟ 
الاأقل: علاقة الاأ�شرة بالمدر�سة، ومعنى 
ومكانة  ال�سلطة،  ومكانة  المعارف، 

المدر�سة في المجتمع.

اإلى  والمدر�سة  الاأ�شرة  ت�سعى  مبدئيا، 
الاأطفال:  تربية  هي  الغاية،  نف�س 
كما  تعلم،  والمدر�سة  تربي،  فالاأ�شرة 
كان يقال قديما. على الم�ستوى العملي، 

1- Dialogue publié dans le quotidien français «Le Monde », samedi 3 septembre 2011.
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اأن  ذلك  تعقيدا،  اأكثر  الاأمور  �سارت 
الاأ�شرة تعتمد اليوم على المدر�سة التي 
الوقت  في  وتعلم  تربي  اأنها  يفتر�س 
الاأ�شرة  خو�س�سة  تمت  لقد  نف�سه. 
المجتمع.  دعامة  قديما،  كانت،  التي 
على  تقوم  ف�ساعدا،  الاآن  من  فهي، 
كائنات  بين  وعاطفية  �سخ�سية  علاقة 
ي�سـعـــون اإلى م�سلحـــتهم الحـــميمـــة 
وحدها. ي�سعب اإدماج العمل التربوي 
في هذا الاإطار الذي يهدف اإلى التفتح 

للاأ�سخا�س. العاطفي 

في  مرة  لاأول  نعي�س  ميريو:  فليب 

مجتمع اأغلبية الاأطفال الذين يولدون 
يوؤدي هذا  فيهم.  مرغوب  اأطفال  فيه 
فقديما،  انقلاب جدري:  اإلى  الو�سع  
اأما  الاأطفال.  ت�سنع  الاأ�شرة  كانت 
اليوم، فاإن  الاأطفال هم الذين ي�سنعون 
الاأ�شرة. ولما جاء الطفل ليلبي رغبتنا، 
�سيدا:  فاأ�سبح  مكانته،  تغيرت  فقد 
فنحن لا ن�ستطيع اأن نرف�س له طلبا 

دون اأن ن�سبح »اآباء �سيئون«. 

جـــندت الليـبراليـــة التجــــاريـــة هـــذه 
الا�ستهلاك  مجتمع  فو�سع  الظاهرة؛ 

متناهية  غير  مجموعة  اإ�سارتنا  رهن 
من  لنا  لبد  واللعب  الأدوات  من 
�شرائها من اأجل اإر�ساء نزوات ذريتنا.  
ظاهرة  بين  الاقتران  هذا  عمل  وقد 
في  معولمة  نزوة  وظهور  ديمغرافية 
ال�شراء  دافع  من  يجعل  اقت�ساد  ظل 
م�سدر ال�سلوك الاإن�ساني على زعزعة 
للنظام  التقليدية  والاأوليات  الاأ�سكال 

المدر�سي.

المعطى  هذا  يقلب  مدى  اأي  اإلى  �سوؤال: 
بين  البيداغوجية  المواجهة  الجديد 

والتلميذ؟ المدر�ض 

في  موؤخرا  در�ست  مبريو:  فيليب 

دام  انقطاع  بعد  الثاني  المتو�سط  ق�سم 
عدة �سنوات، ولم يثر انتباهي انخفا�س 

ابتكار المدر�سة من جديد

وا�ستغل   1949 �سنة  ميربو  فيليب  ولد 
)الابتدائي  الاأ�سلاك  كل  في  بالتدري�س 
منه  العام  التاأهيلي  ثم  الاإعدادي  والثانوي 
والمهني(. يعمل حاليا اأ�ستاذا جامعيا يدر�س 

علوم التربية.
تولى اإدارة تحرير »دفاتر بيداغوجية« و�ساهم 
لتكوين  الجامعية  المعاهد  اإحداث  في 

المدر�سين (IUFM( بفرن�سا.
األف ون�شر العديد من الدرا�سات في مجال 

الفكر التربوي، منها :
- Le choix d’éduquer, ESF, 1991
- Frankenstein pédagogue, ESF, 
  2007
- Un pédagogue dans la cité, 
  Desclée de Brouwer, 2012
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الم�ستوى، بقدر ما اأثارته ال�سعوبة الخارقة 
للعادة ل�سبط ق�سم �سديد الغليان.

عنيفين  لي�سوا  التلاميذ  العموم،  على 
يـــلزمون  لا  ولكنـــهم  عـــدوانيين،  اأو 
اأن  المدر�س  على  يجب  اأماكنهم. 
اإعادة  اأو  بناء  اأجل  من  وقتا  يق�سي 
بناء اإطار مهيكل. فهو ملزم، في اأكثر 
»بيداغوجية  تطبيق  على  الاأحيان، 
تلميذ  اإلى  تلميذ  النادل«: يجري من 
ليعطي  لكل واحد على حدة تعليمات 
وليهدئ  للجماعة،  اأعطاها  اأن  �سبق 
اإلى  الاآخر  البع�س  ويعيد  البع�س، 
لمخاطبة  الدائم  الطلب  وهذا  العمل. 
المدر�س  ينهك  انفراد  على  تلميذ  كل 

من  التعب  اأ�سد  نف�سه  يتعب  الذي 
اأجل العمل على  خف�س التوتر داخل 
ففي  التلاميذ.  انتباه  واإثارة  الق�سم، 
الواقعي«  »الزمن  في  التوا�سل  عالم 
المتزايد  الت�ساعد  ومع  الاأنترنيت،  عبر 
اأفعال  ردود  تتطلب  التي  للتاأثيرات 
غرائزية مبا�شرة، تتزايد �سعوبة  القيام 
من  كبيرا  عددا  اإن  التدري�س.  بعمل 
الزملاء يتعثرون يوميا ب�سبب ا�ستحالة 
القيام بما  يعرفـــه كــــابرييل مـادينيي 
تعبيرا عن   ،)Gabriel Madinier)
الذكاء ذاته،  األا وهو »قلب الت�ستث«.

يربون  ل  الآباء  بع�ض  اأن   بما   : �سوؤال 
من  واإنما  جماعي،  هم  اأجل  من  اأبناءهم 
اأن  يجب  فهل  ال�شخ�شي،  تفتحهم  اأجل 
قيمة  تعد  لم  الثقافة  كون  على  ناأ�شف 
علينا   يتعين  وماذا  اأوروبا؟  في  م�ستركة 
)اأي  الأخيرة  هذه  ت�ستعيد  لكي  فعله 

المركزية؟ الثقافة( مكانتها 

مار�سيل كو�سيه: كانت المعرفة والثقافة 

»الاإنـــ�سية«  لولـــوج  اأدوات  تعــتــبران 
متـــوا�سل  خـــط  فــي  وذلك  كاملــة، 
ينطلق من التهذيب الب�سيط، و�سولا 
اإلى فهم العالم الذي نعي�س فيه. وهذا 

حماني اأقفلي

يعمل   .1946 �سنة  كو�سي  مار�سيل  ولد 
العليا في  الدرا�سات  للدرا�سات بمدر�سة  مديرا 
العلوم الاجتماعية )باري�س( وفي مركز الاأبحاث 
من�سب  ي�سغل  كما  اآرون.  رايمون  ال�سيا�سية 
التي  الفرن�سية   )Débat( مجلة  تحرير  مدير 

ت�سدر عن دار غاليمار.
ن�ساأة  حول  الاأبحاث  من  العديد  ن�شر 
حقوق  ثقافة  وانت�سار  والحداثة  الديمقراطية 
الاإن�سان في التاريخ الفرن�سي الحديث. واهتم 
اأي�سا بق�سايا التربية من منطور فل�سفي، حيث 
ودومنيك  بليز  كلود  ماري  مع  بتعاون  ن�شر 

اأتافي الكتب الاآتية :
-Pour une philosophie de l’éducation, 
 Hachette littérature, 2003،

-Les conditions de l’éducation,Stock, 
  2008.
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للمواطن  الاأعلى  المثل  يغذي  ما  هو 
تلك  اليوم  فقدنا  لقد  الديمقراطي. 
دور  في  دورهما  اختزال  وتم  المكانة، 

منفعي اأو ترفيهي.

فكرة  عن  الاإن�سانية  فكرة  انف�سلت 
الثقافة، فلم نعد في حاجة اإليها لكي 
نوجد. اأ�سبحنا غارقين في موجة من 
اأن  علينا  تفر�س  التي  الخو�س�سات 
نعي�س لاأنف�سنا وحدها، واأن لا ن�سيع 

وقتنا في محاولة فهم محيطنا.

الظاهر:  في  التحرري  ال�سعار  وراء 
م�سلمة  تكمن  ت�ساوؤون«،   ما  »افعلوا 
»عدمية« مفادها اأنه »لا فائدة ترجى 
من وراء المعرفة، ول يمكن التحكم في 
العالم باأي وجه من الوجوه. اقت�شروا 
على ما هو �شروري لت�سيير اأعمالكم. 
وبالن�سبة لما تبقى، اهتموا باأنف�سكم«.

�سارت المدر�سة في قلب هذه الحركة  
مجتمــعاتنا  فـــقدان  حـــركة  الكبيرة؛ 
ي�سهل مهمتها.  اأمر لا  لثقافتها، وهو 
وهذا ما يعبر عنه التلاميذ من خلال 
ما  ي�سلح  »لماذا  اللاذع:  انتقادهم 

الكبيرة  المفارقة  هي  هذه  نتعلمه«؟ 
نـــــف�سها  التـــي تعــــتـــبر  لمجتمـــعاتــنا 
غــابت  لقـد  المعـــــرفة«:  »مجتمعات 
الوظيفة الحقيقية للمعرفة عن نظرتنا.

لهذا ال�سبب يتكون لدينا انطباع باأننا 
نعي�س في مجتمع بدون ربان: لم تعد 
يجري:  ما  فهم  لتحاول  راأ�س  هناك 
ونتكيف.  وندبر،  اأفعال،  بردود  نقوم 
ا�ستعادة  هو  اإليه  نحتاج  ما  لكن 

معنى المعارف، ومعنى الثقافة. 

�سوؤال : هل معنى هذا اأن �شلطة المعرفة 
النظر  بغ�ض  بديهية  تعد  لم  والثقافة 
الدرا�سي  الفــ�سل  �سعوبة  مـــدى  عن 
من  ابتكارها  يمكن  وكيف  �سهولته؟  اأو 

جديد؟ 

مار�سيل كو�سيه:لقد ماتت ال�سلطوية، 

الدين  نقل  ال�سلطة.  م�سكلة  وبداأت 
كنت  لما  طويلة.  لمدة  ال�سلطة  نموذج 
لم  الاإيمان،  اأ�شرار  فهم  على  عاجزا 
يكن عليك اإلا العودة اإلى رجال الدين 
تعني  الفهم  محاولة  حيث  والجي�س، 
اليوم  انهارت  لقد  الع�سيان.  بداية 
غير  الاإملاءات  من  الاأ�سكال  هذه 

ابتكار المدر�سة من جديد
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جيد.  �سيء  وهذا  للمناق�سة.  القابلة 
ولكن يجب اأن نلاحظ اأنه بمجرد ما 
م�سكلة  طرحت  منها،  التخل�س  تم 

ال�سلطة من جديد. 

لماذا تكت�سي هذه الم�سكلة اأهمية كبيرة 
بكل  المدر�سة،  لاأن  للمدر�سة؟  بالن�سبة 
اأخرى  و�سيلة  على  تتوفر  لا  ب�ساطة، 
للعمل غير ال�سلطة: فهي لا تلجاأ اإلى 
�سغط  لاأي  اأبدا  يمكن  لا  لاأنه  القوة 
ما  �سخ�س  على  يفر�س  اأن  موؤ�س�ستي 

اأن يتعلم.

عليها  يتوفر  التي  الاإقناع  قدرة  تقوم 
الثقة  على  ق�سمه  داخل  المدر�س 
المو�سوعة فيه تبعا للمهمة التي يكلفه 
الموؤ�س�سة.  ت�سمنها  والتي  المجتمع،  بها 
جماعية.  مهمة  في  لدعمه  هنا  نحن 
غير اأن هذا التعاقد اأ�سبح اليوم مو�سع 
من  للمدر�سين  يعد  لم  اإذ  ت�ساوؤل؛ 
كارزم  عليه من  يتوفرون  ما  دعم غير 
حماية،  بدون  يعملون  فهم  �سخ�سي. 
وا�سح.  موؤ�س�ستي  توكيل  وبدون 
فالمجتمع، بدءا من الاإدارة، لا يوؤازرهم. 

وهذا ما اأدى اإلى الاأزمة في المدر�سة:

 فالمدر�سون يوجدون فيها با�سم مجتمع 

لا يعترف بالدور الذي يقومون به.

فيليب ميريو: تعود اأزمة ال�سلطة اإلى 

مدعومة  وغير  بالفرد،  لا�سقة  كونها 

يتقا�سمه  اجتماعي  وعد  قبل  من 

�سلطته  ي�ستمد  المدر�س  كان  الجميع. 

لم  الاأمر  فاإن  اليوم،  اأما  الموؤ�س�سة.  من 

يعد كذلك. كانت المدر�سة ت�سمن �سلطة 

يخ�سع  لمن  وعدها  خلال  من  المدر�س 

به كان  الموعود  النجاح  بالنجاح.  لها 

نجاحا موؤجلا، ولكنه كان حقيقيا. 

المدر�سة  وعد  تبخر  فقد  اليوم،  اأما 

»اعـــمل  مبـــداأ  يــعد  لم  بالنجــاح. 

التي  المدر�سة  اأحدا.  يغري  و�ستنجح« 

تخ�سع  �سارت خدمة  موؤ�س�سة  كانت 

على  الربح  لح�سابات  فيها  المبادلت 

العقد  ف�سخ  تم  لقد  القريب.  المدى 

المدر�سية  الموؤ�س�سة  يربط  كان  الذي 

بالاآباء. فكثيرا ما يعتبر هوؤلاء المدر�سة 

علاقة  اأح�سن  عن  فيه  يبحثون  �سوقا 

بين الثمن والجودة...

حماني اأقفلي
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رهان  ذلك  عن  يترتب  الذي  الرهان 
اإعادة  بداية،  علينا،  يتعين  مزدوج: 
في  حتى  وذلك  المدر�سة،  ماأ�س�سة 
�سكلها المعماري. فاإذا كانت الثانويات 
جيد،  ب�سكل  ا�ستغلت  قد  النابليونية 
فلاأنها كانت تجمع بين النظام والتاأمل 
في تو�سط بين الثكنة الع�سكرية ودير 
الرهبان. وتعني اإعادة ماأ�س�سة المدر�سة 
باإن�ساء  كفيلة  داخلها  و�سعيات  خلق 
للعمل  ال�شرورية  الذهنية  المواقف 

الثقافي.

الاإيقاع  نحدد  اأن  الاأ�سا�سي  من 
واأن  للمــدر�سة،  والمكــانـــي  الزمــني 
ونوؤ�س�س  داخلها،  الجماعات  نهيكل 
اإثـــارة  عـــلى  قــادرة  طقـــو�سا  فيـــها 
يتعين  التعلم.  اإرادة  واإثارة  الاهتمام 
المعرفة  على  �سدا  ذلك،  بعد  علينا 
المبا�شرة والنفعية، و�سدا على انحراف 
تكت�سب  اأن  البنكية«،  »البيداغوجيا 
اأن  يجب  لا  الموؤلف.  اإلى  النفوذ  لذة 
اكت�ساب  في  المدر�سة  مهمة  تنح�شر 
كانت  مهما  الكفايات  من  مجموعة 
اإلى  النفوذ  هي  مهمتها  اإن  �شرورية. 
ويكتـ�سف  يتهيكل  والفكر  الفكر. 

واإنما  هيمنة  تكون  لا  التي  ــ  المتعة 
الموؤلف  و�ساطة  خلال  من  ــ  تقا�سما 

الفني اأو العلمي اأو التكنولوجي.

�سوؤال: اإن ابتكار المدر�سة من جديد يمر، 
في  نقدي  ب�سكل  النظر  اإعادة  عبر   اإذن، 

اأي�سا؟ البيداغوجية  اأدواتنا 

الموؤلف  اإلى  النفوذ  اإن  ميريو:  فيليب 

وراء  الجــــنوني  بــــلهثنا  يـــ�سطدم 
تاأجيل  ي�ستلزم  لاأنه  المبا�شرة،  المعرفة 
والدخول  للمعرفة،  الاأداتي  التوظيف 
اأبناء  اأن جيل  في مغامرة فكرية. غير 
الحداثة يريدون اأن يعرفوا، بل يريدون 
معرفة كل �سيء، لكنهم لا يريدون اأن 
عالم  في  ولدوا  لقد  حقيقة.  يتعلموا 
التقني يمكننا  التقدم  اأن  فيه  يفتر�س 
فلاأخذ  نتعلم.  اأن  دون  نعرف  اأن  من 
�سورة فوتوغرافية وا�سحة اليوم، مثلا، 
الن�سبة  اإلى ح�ساب  لم نعد في حاجة 
الت�سوير  اآلة  وغ�ساء  المجال  عمق  بين 

مادامت الاآلة تقوم بذلك لوحدها.

اإلى  التعليمي  النظام  يتوجه  وهكذا 
ولكنهم  المعرفة،  في  يرغبون  تلاميذ 
اأن يتعلموا حقيقة. تلاميذ  يريدون  لا 

ابتكار المدر�سة من جديد
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مكت�سبة  اأذاتية  بمعارف  مت�سبثون 
اأبدا  يعرفوا  ولم  ممكنة،  تكلفة  باأقل 
بحث  عن  يترتب  الذي  الرائع  الر�سا 
هاج�س  كان  ال�سبب،  لهذا  �سارم. 
الطريق.  نخطيء  يجعلنا  الكفايات 
»الاإنتاجية  مذهب  اإلى  ينتمي  فهو 
المدر�سية«، ويختزل التلقين في �سفقة 
تجارية، وين�سى اأن لكل تعلم تاريخ...

في الواقع، لقد كانت الثقافة الفرن�سية 
التعلم،  نظريات  اإزاء  مترددة  دائما 
المعـــرفة:  نـــظريات  عنـــها  وتـــفـــ�سل 
المـــعارف«  »عـــر�س  يبــدو  وهـكــذا، 
للتـــدري�س  الوحيـــدة  الطريقــة  حـــقا 
المو�ســـوعي  ال�سكـــل  اتخـــذت  �ســـواء 
المرجعي  النظام  �سكل  اأو  الكلا�سيكي، 
المنظور،  ال�سلوكية. من هذا  للكفايات 
بيداغوجيا  البرنامجية  المعرفة  ت�سكل 
و�ساطة،  كل  اأن  وتعتبر  لذاتها، 
اإلى    ينتميان  الرغبة،  حول  عمل  وكل 
اأتاأ�سف  الحقيرة.  »البيداغوجياوية« 
من  الفرن�سية  الثقافة  ي�سود  لِما  كثيرا 
كان  لقد  البيداغوجيا:  لتاريخ  جهل 
ي�ساعدنا  اأن  التاريخ  ذلك  �ساأن  من 

ونواق�سنا،  تناق�ساتنا  تدارك  على 
واإعادة ابتكار المدر�سة.

عن  نعرف  ماذا  كو�سيه:  مار�سيل 

لا�سيء  الحقيقة،  في  التعلم؟  معنى 
فاأر  من  فجاأة  ننتقل  فنحن  تقريبا: 
المعرفية،  ال�سيكولوجية  ومن  المختبر، 
اإلى الكفايات التي تهم المقاولة. لكن ما 
هو اأ�سا�سي، اأي فعل التعلم، يوجد بين 
الاثنين. والتعلم يتميز عن المعرفة التي 
مرادفة  خطاأ،  اعتبارها،  عن  نكف  لا 
بالن�سبة  الاأ�سا�س،  في  التعلم  اإن  له. 
علامات  عالم  ولوج  اأولا  هو  للطفل، 
والكتابة،  القراءة  بوا�سطة  الر�سوم 
والنفوذ بهذه الو�سيلة اإلى موارد اللغة 

التي تتجلى في تمو�سعها الكتابي.

نتمكن  لم  معقدة  جد  عملية  وتلك 
منها؛  الانتهاء  من  الواقع،  في  اأبدا، 
التهجي  تعني  لا  القراءة  اأن  ذلك 
وهذا  اأي�سا.  الفهم  تعني  واإنما  فقط، 
يتطلب �سل�سلة من العمليات المعقدة: 
الكلمات  وو�سع  التحليل،  عمليات 
م�سدرها... اإلى  والعودة  �سياقها،  في 
اأي  عنها  نعرف  لا  عمليات  وهي 

حماني اأقفلي
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تملك  من  نتمكن  كيف  تقريبا.  �سيء 
اأن  معنى ن�س مثلا؟ تجريبيا، نلاحظ 
ب�سهولة،  ذلك  من  يتمكنون  البع�س 
غير  ب�سكل  اآخرون  فيه  يخفق  بينما 
قابل للتف�سير. اأمام كل هذه الموا�سيع 
من  بخليط  فنت�سبث  عاجزين،  نبقى 
العادات المتجاوزة بهذا القدر اأو ذاك، 

العمياء. البيداغوجية  وبالابتكارات 

اأية  تختزل  لا  كما  ميريو:  فيليب 

ال�شرورية  الكفايات  مهنة في مجموع 
لممار�ستها، فاإنه لا تختزل اأية معرفة في 
لتملكها.  ال�شرورية  الكفايات  مجموع 
هل تكفي الكفايات الخطية والكتابية 
والاإملائية والنحوية لولوج ثقافة اأدبية؟ 
لا اأعتقد ذلك، لاأن ولوج عالم الكتابة 
تحويل  على  القدرة  اكت�ساب  يعني 

اإكراهات اللغة اإلى موارد فكرية.

والموارد  الاإكراهات  بين  العلاقة  هذه 
يمكن  لا  بيداغوجي  عمل  اإلى  تنتمي 
الفعل،  معارف  تراكم  في  اختزاله 
اإلى  تحيل  فهي  اآلية.  تمارين  واإنجاز 
قدرة ابتكار و�سعيات مولدة للمعنى، 
تلك القدرة التي تمف�سل ب�سكل وثيق 

ال�سورية.  قواعده  بو�سع  الاكت�ساف 
والواقع اأننا نبتعد اليوم بخطى �شريعة 
من هذا الو�سع مع كتيبات الكفايات 
كفايات  واحد  �سف  في  ت�سع  التي 
على  البرهنة  على  »القدرة  كـ  متباينة 
الاإبداعية« و »معرفة كيفية ربط ن�س 

بر�سالة بريد اإلكتروني«...

يمــلك   التلميذ  كــون  يعني  مــاذا  ثم 
اإن  المطلوبة«؟  »الكفايات  من   % 60
عبارة الكفاية تحيل اإلى المعارف التقنية 
واإلى  تارة،  اإنتاجها،  اإعادة  التي يمكن 
ولا  منها،  التحقق  ي�ستحيل  قدرات 
يبحث اأحد عن معرفة كيفية تكونها، 
تارة اأخرى. اإن الكفايات تجزئ الثقافة 
من  التكوين  دون   وتحول  نف�سها، 

اأجل اكت�ساب القدرة على التفكير.

�سوؤال: في الوقت الحالي، حيث  ننتقل من 

الدعامات  هي  ما  الكفايات،  اإلى  المعارف 

التي تمكن من ابتكار المدر�سة من جديد؟

المدر�سة  ابتكار  يجب  كو�سيه:  مار�سيل 

لا  الاأخيرة  هذه  لكن  جديد.  من 
بمفـــردها  ذلك  تفــعل  اأن  ت�ستطــيع 
في ركـــن معـــزول. لا يتــعــلق الاأمـــر 

ابتكار المدر�سة من جديد
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به  يعهد  اأن  يكفي  تخ�س�س  بمجال 
لكي  اآخر،  كاأي مجال  للمتخ�س�سين، 
يمكن  ل  مر�سية.  حلول  له  يجدوا 
في  التربوية  للم�سكلة  حل  اإيجاد 
اإن الم�ساألة التربوية تهم  �شروط كهذه. 
الق�سوى،  بالدرجة  العمومية  الحياة 
وترهن م�ستقبل مجتمعاتنا، ولا يمكن 
م�سوؤولية  باعتبارها  اإلا  معالجتها 
اآباء  تهم  ولا  تهمنا جميعا،  جماعية؛ 

التلاميذ وحدهم.

بعثا  الاأكثر  التطورات الحالية  اأحد  اإن 
على القلق، هو تحكم روؤية اقت�سادية 
على  وتطويرها  و�سعها  تم  �شرفة 
التربوي.  القرار  في  العالمي  ال�سعيد 
الذي  ال�سدى  يلخ�سه  ما  هو  وهذا 
العالمي  البرنامج  اأبحاث  نتائج  خلفته 
التلاميذ  مكت�سبات  متابعة  اأجل  من 
قبل  من  قيادته  تمت  الذي   )PISA)
 .)l’OCDE( منظمة التعاون والتنمية
تفعل  لا  الوطنية  التربية  وزارة  اإن 
فيها  الم�سكوك  التطورات  تمرير  غير 
باعتبارها نوع الاأداءات التي يجب اأن 

تتجه نحوها الاأنظمة التربوية.

م�سكوك  التطورات  تلك  اأن  اأو�سح 

الت�سغيل  زاوية  من  حتى  جدا  فيها 
�سياأخذ  من  الاقت�سادية.  والنجاعة 
الكفايات  كتيب  الجد  �سبيل  على 
بهدف  للاإعدادي  اإدخاله  تم  الذي 

تقويم اأف�سل لمكت�سبات التلميذ؟ 

مجالات  باقي  في  كما  العمل،  في 
جميع  على  نتقدم،  لا  فاإننا  الحياة، 
وظيفة  الفكر.  بف�سل  اإل  الم�ستويات، 
تعلم  اأن  بب�ساطة،  هي،  المدر�سة 
تلك  اإلى  ت�ستدرجنا  واأن  التفكير، 
ال�سعادة التي تتمثل في ال�سيطرة على 
كانت  كيفما  نفعلها،  التي  الاأ�سياء 
تلك الاأ�سياء بوا�سطة الفكر. هذه هي 
الخطوة الاأكثر نجاعة. اإن وهم الوقت 
�سنح�سل  باأننا  الاعتقاد  هو  الحالي، 
على نتائج عملية اأف�سل بالتخلي عن 

هذا البعد الاإن�سي.

مع  تماما  متفق  اأنا  مريو:  فيليب 

التعبئة  اأهمية  حول  كو�سيه  مار�سيل 
التربية،  م�ساألة  اأجل  من  ال�سيا�سية 
نـــاحية  من  تتجـــاوز،  م�ساألــة  وهي 
البرامج  اإن  المدر�سة.  م�سكلة  اأخرى، 
التربوية للحزبين ال�سيا�سيين الفرن�سيين 
اإ�سلاحات  �سوى  تقترح  لا  الرئي�سين 
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باأي  تثير،  لا  فهي  جديدة:  مدر�سية 
الاأ�شرة،  الاأ�سكال، م�ساكل  �سكل من 
وحــــ�سور  الاإعـــلام،  و�سائــل  ودور 
بين  والعلاقات  المدينة،  في  الرا�سدين 

الأجيال...

ميريو،  وفيليب  كو�سيه  مار�سيل  �سوؤال: 

حركات  اإلى  تنتميان  الذي  الوقت  في 

التعار�ض  تجاوز  اإلى  �شعيتما  مختلفة، 

و»الجمهوريين«؛  »البيداغوجيين«  بين 

ذلك ال�شجار القديم الذي ق�شم ما ي�شمى 

واأولئك  التبليغ«  كيفية  »معرفة  اأن�سار 

تلقين  في  التعليم  بح�سر  ينادون  الذين 

نهاية  على  علامة  هذه  فهل  المعارف. 

انق�سام حاد وم�سل للحركة؟

مار�سيل كو�سيه: يبدو لي اأن التعار�س 

بين البيداغوجيين والجمهوريين ينتمي 
نف�سي  اأهنئ  اأمر  وهذا  الما�سي.  اإلى 
اأجل  من  دائما  عملت  لأنني  عليه، 
تجاوزه. الخلاف الن�سبي جدا الموجود 
بيني وفيليب ميريو  يرجع، بب�ساطة، 
ينطلق منها  التي  النقطة  اختلاف  اإلى 
كل واحد منا. ففيليب ميريو ينطلق 
من  انطلق  بينما  البيداغوجيا،  من 
اهتمام  يغلب عليه الطابع ال�سيا�سي.

التراث  معرفة  المهم  من  اأنه  اأكيد 

اإح�سا�سا،  اأكثر  لكنني  البيداغوجي، 
غير  بالطابع  ميريو  فيليب  من  ربما، 
الراهنة.  التربوبة  للو�سعية  الم�سبوق 
لا  موروث  خطاب  اأي  اأن  لي  يبدو 
يرقى اإلى م�ستوى الواقع المدر�سي الذي 

اليوم. نعي�سه 

الحالي  الوقت  في  المهم  ميريو:  فيليب 

تكون،  جديدة  مدر�سة  ابتكار  هو 
مجـــــــالا  وواع،  مقـــ�سود  ب�سكــل 
التفــكير،  لتعـــلم  وحيـــزا  للتباطـــوؤ، 
والحال  المت�سامن.  الجماعي  والعمل 
بهذه  الخا�س  البيداغوجي  التراث  اأن 
لي.  يبدو  ما  على  جدا  غني  الم�سائل 
فاإنه  ال�سيا�سي،  للانق�سام  بالن�سبة  اأما 
المدر�سة   يكلفون  الذين  بين  يكمن 
المعارف  من  مجموعة  تلقين  بمهمة 
المتعلم  ت�سغيل  ت�سمن  التي  التقنية 
يعتبرون  الذين  واأولئك  النهاية،  في 
تتجاوز  ثقافية  مهمة  للمدر�سة  اأن 
تمكن  التي  التقنية  الكفايات  مجموع 

من اكت�سابها.

اإنها م�ساألة مجتمعية ت�ستدعي نقا�سا 
ديمقراطيا حقيقيا.

ابتكار المدر�سة من جديد
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المدر�سة والمجتمع
تحليل لعلاقاتهما في �سوء نتائج المقارنات الدولية

محمد ال�سغير جنجار
باحث

الوطني  العمومي  الف�شاء  يعرفه  الذي  اأحيانا  ال�شاخب  النقا�ض  من  الرغم  على 
المنظومة  لق�شايا  المتتبع  ي�شع  لا  واأدائها،  المغربية  المدر�شة  و�شع  بخ�شو�ض 
نتائج  على  الفاعلين  من  العديد  اطلاع  �شعف  يلاحظ  اأن  اإلا  الوطنية،  التربوية 
الاأبحاث المت�شلة بالمقارنات الدولية. وحتى عندما ت�شير و�شائل الاإعلام المغربية 
من  اأهمية  الأقل  بالمعطيات  اإل  عادة  تهتم  ل  فاإنها  ذلك،  اأو  المقارن  التقرير  لهذا 
قبيل ترتيب البلدان، ومدار�ض راأ�ض القائمة اأو تلك المثبتة في ذيلها، ومدى تقدم 
اأو تراجع هذا البلد اأو ذاك بالمقارنة مع نتائج التقرير ال�سابق. �سحيح اأن بع�ض 
التي  الأ�سا�سية  المعلومات  لكن  التقارير،  تلك  نتائج  بالتف�سيل  يعرفون  الخبراء 
و�شع  بخ�شو�ض  العمومي  النقا�ض  عن  غائبة  تظل  ما  كثيرا  الاأخيرة  هذه  تقدمها 

المدر�سة واأدائها.

 فوائد المقارنات الدولية

في زمن العولمة الاقت�سادية والاإعلامية 
المقارنة  المقاربات  تفر�س  والثقافية، 
عندما  خ�سو�سا  وجدواها،  فعاليتها 
تتاأ�س�س على منهجيات دقيقة، حذرة 
التلويح  �سيء  يفيد في  و�سارمة. ولا 
والاختلاف  الخ�سو�سية  ثوث  بورقة 
مواطن  وتحديد  الذات  نقد  لتفادي 
نقط  مع  بالمقارنة  منظومتنا  �سعف 
قوة الاآخرين. لقد ظلت فرن�سا مثلا، 
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في  بالاعتقاد  مت�سبثة  طويلة  ولمدة 
التربوية.  لمنظومتها  العالمي  التفوق 
المراآة  ال�سديد  بالرف�س  وواجهت 
برنامج  نتائج  �سكلتها  التي  المزعجة 
بنقد  الرف�س  ذلك  و�سوغت  بيزا(1(، 
لمنهجية البرنامج واأ�ساليبه في التقويم، 
مواجهة  من  بدا  تجد  لم  اأنها  غير 
تغنت  طالما  جمهورية  مدر�سة  حقائق 
وتكافوؤ  الا�ستحقاق  باإيديولوجية 
لكنها  المدر�سية،  والديمقراطية  الفر�س 
التفاوتات  تنتج  تفتاأ  لم  الواقع  في 
التي  ال�شر�سة  المناف�سة  على  المبنية 
المواقع  اأعلى  اإلى  �سيقة  نخبة  تحمل 
الاجتماعية، بينما تترك ثلث تلاميذها 
وطلابها �سحية الاخفاق المدر�سي(2(. 

لل�سيا�سات  العمومي  للنقا�س  يمكن 
التربوية الوطنية اأن ي�ستفيد من نتائج 

وذلك  المقـــارنـــة،  الدوليـــة  الدرا�ســــات 
لاعتبارات ثلاث على الاأقل:

ــ لاأن تلك التقارير والاأبحاث توفر كما 
المحاطة  الدقيقة  المعلومات  من  هائلا 
المنهجية  الحيطة  من  كبير  بقدر 

والجدية في التناول؛

الاأجنبية  بالتجارب  الاهتمام  لاأن  ــ 
الفكري  الاإخ�ساب  من  نوعا  يتيح 

1-   بيزا هو البرنامج الدولي لتقويم المكت�سبات المعرفية للتلاميذ البالغين 15 �سنة. تن�شر نتائج تقارير بيزا كل 
ثلاث �سنوات، حيث تقدم تقويما مقارنا لكفايات التلاميذ في نهاية التعليم الاإلزامي، من خلال ثلاثة مجالات 
»القدرة على فهم  اأي  الن�سو�س«،  العلمية« و»فهم  »الثقافة  الريا�سيات(؛  الريا�سية« )بمعنى  »الثقافة  هي 
الن�سو�س المكتوبة وا�ستثمارها وتحليلها من اأجل تحقيق اأهداف المتعلم، وتنمية معارفه واإمكانياته ليلعب 
دورا ن�سيطا في المجتمع«. ومن ثم، فاإن اأبحاث بيزا تقوم كفايات القراءة باعتبارها و�سيلة للتعلم، ولي�س تعلم 

القراءة في حد ذاته.
2-   على عك�س فرن�سا، تقبلت األمانيا نتائجها ال�سيئة بكثير من الحكمة والبراغماتية، فبادرت اأنجيلا ميركل اإلى 

اإطلاق ور�س اإ�سلاح التعليم الاأولي وتو�سيعه )l’école maternelle(. انظر كتاب:
BAUDELOT, Christian, et ESTABLET, Roger, L’élitisme républicain : l’école française à  

l’épreuve des comparaisons internationales, coll. « La république des idées », Seuil, 2009.

المدر�سة والمجتمع
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بـــقيت  اإن  التي  النقــا�سات  واإنــ�ساج 
فــاإنها كثيرا ما تظل  وطنية مح�سة، 
وروتــين  ال�سيــا�سية  الاأهــواء  اأ�سيرة 
المواقـــف الإيديولوجية المحــلية. وعـلى 
الذات،  على  النطواء  من  العك�س 
ي�سمح الانفتاح على المقارنات الدولية 
العــقيمة  الخــ�سومات  مــن  بالخـــروج 
نــظرتنا  وتــجديد  يــجري،  مــا  لفــهم 
للقــ�سايا، وو�ســع قـــناعاتـــنا الاأكثـــر 
والاأ�سئلة  المعارف  على محك  ر�سوخا 
المنهجي  الانزياح  عملية  تتيحها  التي 
والفر�سيات  الوطنية  الخ�سو�سية  عن 

والبديهيات المت�سلة بها؛

ــ  الفائدة الثالثة تكمن في كون التقارير 
والاأبحاث المقارنة الدولية، على منوال 
�سبلا  تقترح  ما  كثيرا  بيزا،  برنامج 
لتجاوز بع�س الم�سكلات والمعيقات التي 
باعتبار  التربوية،  المنظومة  اأداء  تعطل 
تفيد  العنا�شر  من  لمجموعة  توفيرها 
في فهم التجارب الناجحة والممار�سات 

الذهاب  يقت�سي  الذي  الاأمر  الف�سلى. 
اأبعد من المحاكاة الاآلية التي لا تجدي 
الوطنية،  ال�سياقات  اختلاف  بحكم 
تتيح  التي  العامة  المبادئ  لا�ستخراج 

الرفع من اأداء منظومتنا التربوية.

اأيــــة  والمجتمــع:  المدر�ســــة 
علاقة؟

القـــــراءة  هــــذه  مـــو�سوع  الكتــــاب 
الدبلوم  تاأثير  »المجتمعات ومدر�ستها: 
ينطلق  الاجتماعي«(3(،  التما�سك  على 
الكتاب  اإليها  انتهى  التي  النقطة  من 
الجمهورية:  »النخبوية  اأعلاه  المذكور 
المدر�سة الفرن�سية على محك المقارنات 
اإلى  ا�ستند  الاأخير  فهذا  الدولية«(4(. 
قراءة ن�سقية لنتائج تقارير بيزا، قادته 

اإلى خلا�ستين اأ�سا�سيتين، هما:

المنظومة  كانت  اإذا  ــ الخلا�شة الاأولى: 

البلدان  تناف�س  الفرن�سية  التعليمية 
تـــعليمية  المنــتجـــة لجـــودة  المتقدمـــة 

3- انظر:
       DUBET, François, DURU-BELLAT, Marie et  VÉRÉTOUT, Antoine Les sociétés et 

leur école : emprise du diplôme et cohésion sociale, Seuil, 2010, p. 212.

BAUDET, Christian et ESTOBLET, Roger ibid .                                          :4- انظر

محمد ال�سغير جنجار
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معترف بها، على م�ستوى اأداء نخبتها 
ينالون  الذين  التلاميذ  من   %20)
موؤخرة  تحتل  فاإنها  المعدلات(،  اأعلى 
ترتيب بلدان منظمة التعاون والتنمية 
بـ  الاأمــر  يتعلق  عنـــدما  الاقت�سادية 
التعليمية  منظومتها  رواد  من   %20
الذين لا ينتمون لتلك النخبة. المدر�سة 
نخبوية  مدر�سة  المعنى  بهذا  الفرن�سية 
بين  �سارخا  وتفاوتا  �شرخا  تعرف 
40% من تلاميذها الذين ي�ستجيبون 
التلاميذ  من  و%40  التميز،  ل�شرط 
�شروط  بنف�س  يحظون  لا  الذين 

النجاح والتفوق.

المدر�سة  اأن  هي  الثانية:  الخلا�سة  ــ 

والع�شرين  الواحد  القرن  في  الفرن�سية 
التي  والاأفكار  المبادئ  اأ�سيرة  ظلت 
الجمهورية  عهد  في  عليها  تاأ�س�ست 
الثالثة )نهاية القرن 19م(؛ والمتمثلة في 
التركيز على نخبة �سيقة دون الاهتمام 
ومن  التلاميذ.  اأغلبية  م�ستوى  برفع 
المدر�سي  الا�ستحقاق  مبداأ  تحول  ثم 
(méritocratie scolaire( اإلى اآلية 
اأعلى  بلوغ  اأجل  من  التناف�س  لتنظيم 
للبع�س،  بالن�سبة  الجتماعية  المراتب 

التلاميذ  بالن�سبة لاأغلبية  بينما �سكل 
الارتقاء  اآمالهم في  دون  يحول  عائقا 

الجتماعي.

هاتين  من  ينطلقون  الكتاب  موؤلفو 
الخـلا�ستين للتـ�ساوؤل فـي منحى مقارن: 
هل يتعلق الاأمر بخ�سو�سية فرن�سية اأم 
اأن التفاوتات المدر�سية اأمر م�سترك بين 
كيف  ثم  كثيرة؟  متقدمة  مجتمعات 
بين مجتمع  القائم  ال�شرخ  هذا  نفهم 
وتكافوؤ  الم�ساواة  بمبادئ  متم�سك 
تتميز  التي  مدر�سته  وبين  الفر�س، 
بالنخبوية والتفاوت المدر�سي ال�سارخ؟ 
للمجــتــمع  مــراآة  المــدر�ســة  األيـــ�ست 
اأن  اأم  وثقافته،  وقيمه  نظامه  تعك�س 

المدر�سة والمجتمع



156

با�ستقلالية  تتميز  المدر�سية  المنظومة 
وكيف  الاجتماعي؟  النظام  عن  ن�سبية 
تطبعها  مفتوحة  لمجتمعات  يمكن 
مناحي  كل  في  ال�شر�سة  المناف�سة 
والاقـــت�سادية،  الاجتــماعية  الحـيــاة 
اأدنى  حدا  توفر  مدر�سة  تنتج  اأن 
وت�سبط  والتما�سك  الان�سجام  من 
التفاوتات المدر�سية؟ هذا بالاإ�سافة اإلى 
المدر�سة  هل  قبيل:  من  عامة  اأ�سئلة 
خلق  مهمة  اإليها  موكول  موؤ�س�سة 
بتاأهيل  الب�شري«  »الراأ�سمال  واإعداد 
والمعارف  الكفايات  ومنحه  الن�سء 
اأداة لتغيير المجتمع  اأم هي  ال�شرورية، 
ونماءا؟ً  وت�سامنا  عدلا  اأكثر  وجعله 
يواجه  المجتمع  كان  اإذا  ما  حالة  وفي 
القبيل،  هذا  من  بطلب  مدر�سته 
التقلي�س  بالا�سطلاع بمهمة  ويكلفها 
الجتماعية،  والتفاوتات  الفوارق  من 
الحركية  من  اأعلى  قدر  وتحقيق 
المدر�سة  هل  الاجتماعيين،  والتما�سك 
مهياأة فعلا، وقادرة على تحقيق مثل 

هذه الاأهداف؟

يعمد  الاأ�سئلة،  هذه  عن  للاإجابة 
وتحليل  درا�سة  اإلى  الكتاب  موؤلفو 

الاإح�سائية،  الم�سادر  من  كبير  عدد 
مثل ا�ستطلاعات بيزا وقواعد البيانات 
المتخ�س�سة في الإح�سائيات المدر�سية، 
وبنوك معـــطيات منــظمــــة التــــعاون 
تــــقدم  التـــي  الاقتـــ�سادية،  والتنمية 
الجتماعية  الخ�سائ�س  من  مجموعة 
والاقت�سادية للبلدان مو�سوع الدرا�سة 
والأمريكية  الأوروبية  (المجتمعات 
الجنوبية  وكوريا  واليابان  ال�سمالية 
اأن  اإلا  وزيلندا الجديدة واأ�ستراليا...(. 
المقارن  التحليل  عند  يقف  لا  بحثهم 
المذكورة  للبلدان  التربوية  للاأنظمة 
الم�ستوى  هذا  يتجاوز  بل  اأعلاه، 
كل  خ�سائ�س  بين  العلاقات  ليدر�س 
التربوية.  منظومته  ومميزات  مجتمع 
التحليل،  من  الدرجة  هذه  لبلوغ 
ي�سوغ الموؤلفون مجموعة من الموؤ�شرات 
الأنظمة  من  جانبين  تهم  المجمعة 
موؤ�شرات  هما:  والتربوية  الاجتماعية 

الاندماج وموؤ�شرات التما�سك.

مــــوؤ�شر  �سيغ  النـــدمـــاج:  موؤ�سر 

لبنية  تحليل  على  بناء  الاندماج 
نظام  فح�س  خلال  مــــن  المجتمـــع 
والمــــواقــــع   )statuts) الو�سعـــــيات 
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(positions( التي يخ�س بها الاأفراد. 
ويتم تو�سيف هذا النظام بقيا�س حجم 
والمواقع  الو�سعيات  بين  التفاوتات 
الدخل،  في  )التفاوتات  الاجتماعية، 
ال�سغل  �سوق  طبيعة  البطالة،  حجم 
الجتماعي  ــ  القت�سادي  الدور  اأو 
في  اأما  الدولة(.  به  ت�سطلع  الذي 
�سقه التربوي، فيقا�س مدى الاندماج 
التربوية على  المنظومة  بقدرة  المدر�سي 
الذي  المتو�سط  التربوي  الم�ستوى  جعل 
توفره للمتعلمين اأعلى ما يمكن؛ الاأمر 
بين  الفوارق  �سيق  في  يتجلى  الذي 
والتلاميذ  للمتفوقين  الدرا�سية  النتائج 
الاأقل تفوقا. بمعنى اأن النظام التربوي 
المندمج هو الذي ي�سمن التوزيع الاأقل 
المدر�سية  للخيرات  م�ساواة  ولا  تفاوتا 

الم�ستركة.

المنظومة  فاإن  ذلك،  من  العك�س  على 
الاحــتفاظ  عـــن  العاجــــزة  التربـــوية 
بتلاميذها لاأطول مدة زمانية ممكنة، 
اأداء  بين  �سا�سعا  بونا  تنتج  والتي 
يكون  والتي  ونتائجهم،  متعلميها 
فهي  �سعيفا،  الأ�سا�سي  تعليمها 
واإن  حتى  الاندماج  قليلة  منظومة 

بالجودة  تت�سم  جامعات  على  توفرت 
اإلى  يُعمد  فعندما  هكذا،  والتميز. 
التمدر�س  ن�سبة  تقاطعات  اإجراء 
)اللام�ساواة(  التفاوتات  وم�ستوى 
المدر�سية، يح�سل الباحثون على نمط 

الاندماج المدر�سي.

في  الحديث  يكثر   : التما�سك  موؤ�سر 

الخبراء  ولدى  ال�سيا�سية  الاأو�ساط 
الجتماع  وعـــلماء  القتـــ�ساديين 
الكبرى  الدولية  المنظـــمات  فـــي 
والتنـــمية  التعــاون  »منظــمة  مثـــل 
النـــقد  و»�سنــدوق  الاقتــ�ساديـــة« 
الدولي« و»البنك الدولي« عن درجات 
اأن  باعتبار  الاجتماعي،  التما�سك 
في  م�ستركة  وقيم  معتقدات  تقا�سم 

المدر�سة والمجتمع
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في  مهما  دورا  يلعب  ما،  مجتمع 
نموه الاقت�سادي. من ثم، فاإن موؤلفي 
من  مجموعة  تعبئة  يحاولون  الكتاب 
الموؤ�شرات ذات الطبيعة الذاتية المرتبطة 
فاإذا  وف�سائلهم.  الاأفراد  بخ�سائ�س 
المجتمعات  يجعل  »الاندماج  كان 
المواقع  ولعبة  نظامها  بف�سل  قائمة 
يقت�سي  التما�سك  فاإن  الاجتماعية، 
قيامها على اأ�سا�س مجموعة من القيم 
تغذي  التي  والمعتقدات  والتمثلات 
والثقة في  والت�سامن  المواطن  ال�سلوك 
الذات، في الاآخرين وفي الموؤ�س�سات«(5(.

الخا�س  التو�سيف  فاإن  عليه،  بناء 
اأي�سا  ينطبق  الاجتماعي  بالتما�سك 
خ�سو�سا  المدر�سية،  الاأنظمة  على 
تقاليدها  المجتمعات، مع اختلاف  واأن 
واأنظمتها البيداغوجية، تحمل المدر�سة 
مهمة تربية وتن�سئة الاأفراد. هكذا، فاإن 
اأقل  تبدو  المدر�سية  المنظومات  بع�س 
تما�سكا حتى واإن توفرت على موؤ�شرات 
اأعلاه،  المذكورة  الاندماج  من  عالية 
ي�سعرون  لا  تلاميذها  لكون  وذلك 

التي  للموؤ�س�سات  بالانتماء  فعلا 
المدر�سين  في  يثقون  ولا  تحت�سنهم، 
الثقة  يفتقدون  بل  زملائهم،  في  ولا 
في ذواتهم وفي الم�ستقبل، وفي مدى 
وقدرتها  المدر�سية  الموؤهلات  نجاعة 
والمواقع  الو�سعيات  منحهم  على 

الجتماعية التي ين�سدونها.

كان  اإذا  اأنه  اإلى  الباحثون  يخل�س 
متلازمين  والتما�سك  الاندماج  موؤ�شر 
لي�س  فالأمر  المجتمعات،  حالة  في 
ففي  المدر�سية.  الاأنظمة  في  كذلك 
البعدان  يجتمع  لا  الاأخيرة،  هذه 
حالة  هناك  اأن  �سحيح  بال�شرورة. 
تلاوؤم وان�سجام بين النظام الاجتماعي 
في  الاأمر  هو  كما  المدر�سي  والنظام 
فالمدر�سة  ال�سكندنافية،  المجتمعات 
تتميز  الحالة،  هذه  في  المجتمع،  مثل 
)الاحتـــفاظ  الاإدمــــاج  بخــ�سائـــ�س 
التفاوتات  و�سعف  طويلا،  بالتلاميذ 
المدر�سية( والتما�سك كما يت�سح ذلك 
التلاميذ  وتمثلات  مواقف  خلال  من 
الأمر  لكن  عام.  ب�سكل  وال�سباب 

محمد ال�سغير جنجار

5- انظر:
Les sociétés et leur école, p. 18.
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اأخرى:  مجتمعات  في  كذلك  لي�س 
في الولايات المتحدة الاأمريكية مثــلا، 
واأ�سكال  تفاوتات  المجتمع  في  ت�سود 
ذلك،  ومع  ال�سارخة،  اللام�ساواة  من 
العمومية  المدر�سة  في  حدة  اأقل  فهي 
الاأمريكية. وعك�س ذلك، يبدو المجتمع 
المدر�سة  بينما  تما�سكا  اأكثر  الاأمريكي 
قيم  ا�ستبطان  وكاأن  كذلك؛  لي�ست 
اللام�ساواة  بحدة  ي�سطدم  م�ستركة 
توترات  فيولد  الجتماعية  والتفاوتات 
في  اأما  التعليمية.  الموؤ�س�سة  تعك�سها 
للتفاوتات  الن�سبي  ال�سعف  فاإن  األمانيا 
المتـــو�سط  والم�ستــوى  الاجتماعيـــة، 
للتما�سك المجتمعي، يجدان في المقابل 
ومواقف  التفاوت  يطبعها  مدر�سة 
�سعيفا  �سعورا  تعك�س  مدر�سية 
بالتما�سك. وتقدم فرن�سا و�سعا مغايرا 
يت�سم بتفاوتات مدر�سية اأكثر حدة من 
بينما  المجتمع،  في  القائمة  التفاوتات 
الم�ساعر والتمثلات الخا�سة بالتما�سك، 
فهي �سلبية في الو�سط المدر�سي، اأكثر 

منها في المجتمع.

خلال  من  الكتاب  موؤلفو  يخل�س 
الاندماج  موؤ�شري  ي�ستثمر  تحليل 

والتما�سك، اإلى زعزعة فكرة عامة ترى 
باأن المدر�سة مراآة مجتمعها. فالمعطيات 
تثبت  البحث  يوردها  التي  الاأمبريقية 
حيث  من  متقاربة  مجتمعات  اأن 
والجتماعية  القت�سادية  اأنظمتها 
مختلفة. مدر�سية  اأنظمة  عنها  تتولد 
الدقيقة  والاأمثلة  النماذج  تتعدد  كما 
تبين  التي  واأمريكا،  واآ�سيا  اأوروبا  في 
م�سافة  الحالات  اأغلب  في  هناك  اأن 
وا�ستقلالية ن�سبية تطبع علاقة المدر�سة 
كائنا  لي�ست  فالمدر�سة  بمجتمعها. 
بطريقة  المجتمع  ج�سد  من  ي�ستن�سخ 
اآلية، ومن ثم فلي�س لها كل خ�سائ�س 

المجتمع الذي يحت�سنها.

اإيديـــولـــوجــــيا  نـــقـــد  في 
ال�ستحقاق

ف�سليه  الكتاب  موؤلفو  يخ�س�س 
الم�ستخل�سة  الدرو�س  لاإبراز  الاأخيرين 
الاأنظمة  بين  الدولية  المقارنة  من 
بعد  على  بالتركيز  وذلك  التعليمية، 
اأ�سا�سي يهم المدر�سة الفرن�سية، ويتمثل 
الم�سكوت  عن  الك�سف  محاولة  في 
ي�سمونه  ما  في  �سو�سيولوجيا  عنه 

المدر�سة والمجتمع
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وتكافـــــوؤ  الا�ستحقاق«  »اإيديولوجــــيا 
الفر�س.

على  الفرن�سية  ال�سو�سيولوجيا  داأبت 
بيير  اأعمال  منذ  المفهوم  هذا  م�ساءلة 
بورديو، ولعل اآخر الاأعمال النقدية هو 
الكتاب مو�سوع هذه القراءة، واأعمال 
ماري داري - بيلا(6(. فالمعروف اأن مبداأ 
ال�سيا�سات  في  ي�سود  الا�ستحقاق 
المدر�سية ويحظى باإجماع �سيا�سي في 
ويلاحظ  الغربية.  المجتمعات  اأغلب 
بين  المقارنة  خلال  من  الكتاب  موؤلفو 
»ما  اأن  التربوية  الاأنظمة  من  العديد 
التفاوتات  لي�س  البلدان  مختلف  يميز 
تلعبه  الذي  الدور  ولكنه  المدر�سية، 
الاجتمــاعي  الم�سار  في  الاأخــيرة  هذه 
عليه  يطلقون  ما  وهو  للاأفـــراد«(7(. 
 l’emprise( المـــدر�ســـي«  »التـــاأثـــير 
من  يقي�سونه  الذي   )scolaire
الموؤهلات  اأو  الدبلوم  تاأثير  خلال حجم 
الم�سير/المـــ�سار  تحــديد  المدر�ســـية في 
الاجتماعي للاأفراد، الاأمر الذي يعبرون 

 .l’emprise du diplôme بـ  عنه 
اأو  الدبلوم  اأثر  ويلاحظون عند تحليل 
ذلك  كان  كلما  اأنه  المدر�سية  الموؤهلات 
وتعمقت  ا�ستدت  كلما  قويا،  الاأثر 
حالة  وفي  الجتماعية.  التفاوتات 
هرمية  بنية  تعرف  التي  المجتمعات 
فاإن  عميقة،  اجتماعية  م�ساواة  ولا 
هذه الاأخيرة تزداد حدة بفعل التاأثير 
المدر�سية.  الدبلومات  ووقع  المدر�سي 
وفي مثل هذه الحالات، ي�سبح مبداأ 
الا�ستحقاق موجها �سد العدالة. لماذا؟

اأن  واأ�شرهم  المتعلمون  يعي  عندما 
عـــلى  بالحـــ�سول  رهين  الم�ستقــبل 
العالي  القيمة  فائ�س  ذات  الدبلومات 
و�سوق  ال�سغل  (�سوق  المجتمع  في 
فاإنهم  العالية(،  الاجتماعية  المواقع 
الم�سار  على  بالاأ�سا�س  يراهنون 
الم�سالك  المدر�سة،  )�سنف  المدر�سي 
والمربحة..(.  المطلوبة  والتخ�س�سات 
هو  ما  بكل  يقومون  فاإنهم  ثم،  ومن 
ممكن لم�ساعفة حظوظهم. الأمر الذي 

محمد ال�سغير جنجارمحمد ال�سغير جنجار

6- انظر:

.7Les sociétés et leur école, p. 132- انظر:

DURU-BELLAT,  Marie, Le mérite contre la justice, Paris : Les Presses de 
Sciences Po, 2009, p. 163.
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المتعلمين،  بين  المناف�سة  يزيد من حدة 
وبــين  والتخــ�س�سات  الم�ســالك  بيــن 

التعليمية. الموؤ�س�سات 

بالندرة  رهينة  الدبلوم  قيمة  اأن  وبما 
عـــلى  وبقدرتـــه  لحامليـــه،  الن�سبية 
وبالقيمة  غيرهم  عن  تميزهم  �سمان 
العالية للكفايات )الفعلية اأو المفتر�سة( 
من  كل  فاإن  عليها،  ي�سهد  التي 
مطلوب  الجتماعي  النجاح  ين�سد 
المتعلمين  جمـــهور  عن  التميز  منــه 
الوا�ســــع (la masse( في �سياق لعبة 
اإلى  المطاف  نهاية  توؤدي في  مَالْتُو�سِية 
الرهان وتحمل  لربح  الموؤهلة  الاأ�شر  اأن 
ال�شر�سة،  المناف�سة  )وكلفة( هذه  اإيقاع 
المي�سورة. ومن ثم، يو�سح  هي الاأ�شر 
ومن  الدبلومات،  تاأثير  اأن  الباحثون 
ي�سبح  المدر�سية،  التربية  تاأثير  خلاله 
اللام�ساواة  تعميق  في  رئي�سيا  عاملا 
اإعادة  م�سل�سل  وتفاقم  المدر�سية، 

الاإنتاج الاجتماعي.

من  الرفع  يغير  لا  الحالة،  هذه  في 
حيث  من  (�سواء  التمدر�س  معدل 
مدة  طول  اأو  المتمدر�سين  اأعداد 

التربوية(  المنظومة  في  بهم  الاحتفاظ 
الاأكثر  فالدبلومات  الاأمر.  واقع  من 
وفق  ــ  الت�سخم  بفعل  تتاآكل  انت�سارا 
يقلل  الذي  ــ  والطلب  العر�س  قانون 
القت�سادية  ال�سوقين  في  قيمتها  من 
المتعلمين  يدفع  وهذا  والاجتماعية. 
طويلة،  عليا  درا�سات  على  للاإقبال 
معاهد  في  التخ�س�س  �سديدة 
باأعلى  موؤهلاتها  تحظى  وجامعات 

قيمة في بور�سة الدبلومات.

هناك  اأن  الباحثون  يوؤكد  ذلك،  مع 
�سيا�سات  و�سع  ا�ستطاعت  مجتمعات 
تربوية قاومت هذا الو�سع و�سححته، 
المدر�سية  التفاوتات  جعلت  بحيث 
ن�سبيا،  �سعيفة  الدبلوم  وتاأثير 
الاجتماعية  اللام�ساواة  تنتج  ولا 
بالحدة  الاجتماعي،  الانتاج  واإعادة 
تلك  اأخرى.  مجتمعات  تعرفها  التي 
مع  ت�سترك  التي  األمانيا  حالة  مثلا 
اإعمال  في  الاأخرى  الغربية  المجتمعات 
والتفاوت  والتناف�س  الا�ستحقاق  مبداأ 
نظاما  و�سعت  لكنها  المدر�سي، 
ي�سحح  المهني  للتكوين  وموؤثرا  فعالا 
الاألمان  فالعمال  المدر�سية.  التفاوتات 

المدر�سة والمجتمعالمدر�سة والمجتمع
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بدخل  ويحظون  تاأهيلا  اأكثر  يعدون 
بالمقارنة  عالية  مهنية  وبحركية  اأكبر 
الإيطاليين  اأو  الفرن�سيين  العمال  مع 
اأوجدت  فكلما  مثلا.  الاإ�سبان  اأو 
ال�سيا�سات التربوية تكوينا مهنيا اأوليا 
اأو تكوينا مدى الحياة، فعالا وموؤثرا، 
المدر�سي، وازدادت  التاأثير  اإلا وتقل�س 

درجة الاندماج الاجتماعي.

اإلى  الحاجـــة  في  خاتــمة: 
تربــويــة �سيــا�سات 

بت�سليط موؤلــفي الكتــاب ال�سوء عــلى 
الا�ستـــحقاق،  لمبـــداأ  ال�سلبية  الاآثار 
معــالمها  تتـــ�سح  لمفـــارقـــة  يــ�سيرون 
درا�ستــهم،  فــ�سول  عبـــر  تـــدريجيا 
كان  اإذا  كالاآتي:  تلخي�سها  ويمكن 
م�ستوى  عـــلى  اإيجــابية  اآثارا  للتربية 
الفرد، فاإن مجموع الثمار التي يجنيها 
وب�سكل  بال�شرورة  تتحول  لا  الاأفراد 
المجتمع.  تعم  فوائد  اإلى  وتلقائي  اآلي 
فما يح�سل عليه البع�س من المنظومة 
التناف�س  ذلك  يثبت  كما  ــ  التربوية 
ـ ي�ساعف العوائق  على نيل الدبلومات ـ
اإذ  الاآخرين؛  تعتر�س  التي  وال�سلبيات 
»منظمة  ببلدان  الخا�سة  الاأرقام  توؤكد 

التعاون والتنمية الاقت�سادية« اأن ما بين 
15 % و25 % من تلاميذها يوجدون 

في و�سعية اإخفاق مدر�سي. وهي ن�سبة 
ثابتة لم تتغير منذ عقود. اإنها، ح�سب 
موؤلفي الكتاب، الدليل على اأن الارتباط 
القائم بين تعميم التمدر�س وارتفاع تاأثير 
الم�سار المدر�سي في حياة الاأفراد يوؤدي 
اإلى الت�سحية بق�سم كبير من المتعلمين. 
الا�ستحقاق يجب  فاإن مبداأ  ثم،  ومن 
اأن لا يتحول اإلى موقف محافظ يروج 
لخطاب يلقي بالم�سوؤولية في الف�سل على 
اأولئك الذين خ�شروا الرهان لكونهم لا 

ي�ستحقون النجاح.

اإذا كان من المفرو�س والم�شروع والعادل 
الفر�س«  »تكافوؤ  بمبداأي  التم�سك 
اأي�سا  ال�شروري  فمن  و»الا�ستحقاق«، 
ت�ستح�شر  تربوية  �سيا�سات  و�سع 

البعدين الاآتيين:

ــ لي�س من المعقول والواقعي اأن تكون 
المدر�سة الموؤ�س�سة الوحيدة الموكول اإليها 
على  الاجتماعية  المواقع  توزيع  مهمة 
لن  لاأنها  الا�ستحقاق،  قاعدة  اأ�سا�س 
ح�سل،  واإن  لوحدها،  ذلك  ت�ستطيع 

محمد ال�سغير جنجار
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8- انظر:
Rawls, John, A Theory of Justice, Oxford, University Press, 1972,  p.303. Trad. Française:

Théorie de la justice, trad. Catherine Audard, Paris : Seuil, 1987.

فمعناه القبول بالم�سير الدرامي لاأولئك 
الذين يخفقون في م�سارهم المدر�سي.

ــ اإذا كان من المفرو�س ال�سعي با�ستمرار 
فاإنه  الفر�س،  تكافوؤ  مبداأ  لتحقيق 
يتوجب اأي�سا وبالموازاة، بناء �سيا�سات 
�ساملة  عمومية  و�سيا�سات  تربوية 
الذين  باأولئك  الاهتمام  من  تجعل 
اأولوية  خ�شروا رهان المناف�سة المدر�سية 
العدالة  مبداأ  وفق  وذلك  الاأولويات، 

ال�سهير الذي �ساغه جون رولز: »كل 
فيها  بما  الأولية،  الجتماعية  الموارد 
الحرية والفر�س المتاحة، الدخل والثروة 
الاعتبارية  ال�سخ�سية  يدعم  ما  وكل 
للاأفراد، يجب اأن توزع ب�سكل مت�ساو 
كان  اإذا  اللهم  المجتمع،  اأفراد  بين 
تلك  لمجموع  اللامت�ساوي  التوزيع 
اأع�ساء  �سيفيد  لبع�سها  اأو  الموارد 

المجتمع الاأكثر حرمانا«(8(. 
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�سارل اأندريه جوليان م�ساألة تعريب التعليم الجامعي
ترجمة الب�سير تامر
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اأعد  لم  اأكتوبر،   31 اأي  البارحة،  منذ 
اأتقلد ر�سميا مهمة عميد كلية الاآداب 
بالرباط. لذا فاإن باإمكاني اأن اأعبر عما 

اأريد بكل حرية.

لقد دعيت من طرف جلالة الملك للاإ�سهام 
في تعزيز الروابط الثقافية ما بين الغرب 
وال�شرق، وهذا ما حاولت القيام به قدر 
الاإمكان. فقد اأن�ساأت كلية للاآداب باتت 
ثقافي   مركز  اأهم  واأ�سبحت  �سمعة  لها 

يجذب  ومركزا  الاإ�سلامية  اإفريقيا  في 
وكنت  بالفرن�سية.  الناطقين  الاأفارقة 
دائما من المدافعين عن التعريب،  ذاك 
الذي يبداأ  في الاأعلى، غير اأنني اأتخوف 
من اأن يوؤدي التعريب الذي يمار�س في 
اإلى  المغرب  تحويل  اإلى  الراهن  الظرف 
ولو  الثقافية.  الناحية  من  متخلف  بلد 
لما  بذلك،  واعين  غير  الم�سوؤولون  كان 
هناك  لي�س  اإذ  المفارقة؛  هذه  لاحظنا 
ال�سامين  الموظفين  ناهيك عن  موظف، 

م�ساألة تعريب التعليم الجامعي 
�سارل اأندريه جوليان

ترجمة: الب�سير تامر، جامعة محمد الخام�س ال�سوي�سي

في  وجهها  التي  الر�سالة  لن�ض  ترجمة  المغربية«  المدر�سة  »ذاكرة  باب  �سمن  نن�سر 
متم �سنة 1960 الموؤرخ الفرن�شي �شارل اأندريه جوليان، عميد كلية الاآداب بالرباط 
يطلب  الخام�ض،  محمد  الملك  بديوان  البروتوكول  مدير  بناني  ال�شيد  اإلى  اآنذاك، 
فيها اإعفاءه من مهمته، وفيها ي�ستعر�ض الكاتب دواعي ا�ستقالته ويوؤكد بالخ�سو�ض 
ت�شبته با�شتراتيجية »التعريب من اأعلى« المندرجة في خطة متو�شطة المدى، تتولى 
في  التربوية.  المنظومة  في  بتنزيله  �ستقوم  التي  والب�سرية  العلمية  الموارد  تكوين 
�ستنفجر  التي  والم�سكلات  التناق�سات  من  للكثير  دقيق  ا�ست�سراف  كذلك  الر�سالة 

لاحقا لتوؤثر �شلبا على �شير الجامعة المغربية والمنظومة التربوية ب�شكل عام.

 �سديقي العزيز، 
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والعلماء، ير�سل اأبناءه للتعلم في المدار�س 
المغربية. نبجل الثقافة العربية في الوقت 
الذي نت�سابق فيه اإلى اأبواب موؤ�س�سات 
البعثة للح�سول على مقاعد في المدار�س 

الفرن�سية !

تظهر  حتى  طويل،  وقت  يمر  ولن 
المغرب  في  �سنجد  حيث  النتيجة؛ 
طبقتين اجتماعيتين : طبقة المحظوظين 
الذين ا�ستفادوا من الثقافة العربية بكل 
وهجها، مما اأهلهم اإلى �سغل منا�سب 
القيادة، وطبقة الجماهير المقت�شرة على 
الدرا�سة بالعربية ذات التنظيم ال�سعيف 
في الظرف الراهن، ومن ثم الحكم عليها 
ال�سفلى.  الاأطر  م�ستوى  في  بالبقاء 
ال�سبر  قليل من  اأنه مع  هذا في حين 
ن�سل  اأن  الممكن  من  كان  والمنهجية، 
توفر  اأن  �ساأنها  من  اأخرى  نتيجة  اإلى 
اإزاء  الفر�س  في  تكافوؤا  الاأطفال  لكل 

الم�ستقبل.

اإن وزارة التربية الوطنية على ما يبدو، 
فلا  منها.  المنتظرة  الخدمات  توفر  لا 
اأحد يمكن اأن يزعم باأن النظام والكفاءة 
الذي  الوقت  في  هذا  لديها.  متوفران 

مقدرة  العنا�شر  اأكثر  فيه  تتعر�س 
البلاد للانتقاد في  وان�سغالا بم�ستقبل 
حزب الا�ستقلال. كما اأن الملفات الهامة 
ثلاث  الاأحيان  بع�س  في  تتقا�سمها 
م�سالح مختلفة دون اأن ي�سمح الديوان 
للكتابة العامة باأن تلعب دورها العادي 
المتمثل في التن�سيق،  والوزير لا يرغب 
على ما يبدو في اإجراء اأي ات�سالت مع 
التي  الحبية  الزيارة  فبا�ستثناء  كان.  اأي 
ا�ستقبلني فيها بعد تعيينه، لم  تتح لي 

اأي فر�سة للتحادث معه.

تعد  الذي  العالي  التعليم  مدير  اأما 
ل  العموم  على  فاإنه  له،  تابعة  الكلية 
يجيب عن الر�سائل. وحين يتعلق الاأمر 
ارتجالها  يتم  اأهمية،  الاأكثر  بالتدابير 
اإلى درجة اأنني ل اأطلع عليها اإل عند 
دون  من  الر�سمية  الجريدة  في  ن�شرها 
اأن اأ�ست�سار. وهكذا، ففي اأوا�سط �سهر 
اأكتوبر من �سنة 1960، تقرر في ب�سع 
اإن�ساء �سنة تمهيدية و�سهادات  �ساعات 
للاإجازة المغربية في اللغة الفرن�سية، دون 
اأن تتم من قبل درا�سة البرامج والنظر 
في ما �سيترتب عن هذه المبادرات من 
نتائج ــ لقد اطلعت على هذه القرارات  

م�ساألة تعريب التعليم الجامعي
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عند  ت�سفحي لبع�س الوثائق المن�سوخة 
من  ــ  كاتبتي  مكتب  على  المو�سوعة 
قبيل الم�ستحيل اإذن القيام بعمل فعال 
ال�سير الح�سن  اأ�سلوب يخالف  في ظل 
للاإدارة. فاإذا ما كان هناك مجال يوؤدي 
فيه الارتجال اإلى عواقب وخيمة بالن�سبة 
للم�ستقبل، فهو التعليم، غير اأنه يبدو اأن  

لا اأحد ياأبه بذلك.

للنهو�س  الملك  جلالة  دعاني  لقد 
م�ساركا  اأكون  لاأن  لا  المغربية  بالثقافة 
ان�سحبت  فقد  لذلك،  تدميرها.  في 
ال�سيا�سة  م�سوؤولية  للاآخرين  لاأترك 
ماآلها  متهورة  تبدو لي  التي  الجامعية 
حر  بلد  المغرب  باأن  اأكرر  اإنني  الف�سل. 
ال�سيا�سة  اختيار  في  الحرية  كل  وله 
غير  الاأح�سن،  له  تبدو  التي  الثقافية 
للمغاربة.  تنفيذها  يوكل  اأن  عليه  اأن 
الوزير تعوي�سي  التم�ست من  لذا، فقد 
اأخرى  نقطة  وهناك  مغربي.  بعميد 
من  بالرغم  الخطورة  بالغة  لي  تبدو 
اأنها تخ�س جانبا اآخر، وهي ما يتعلق 
المتواجدين  الفرن�سيين  الموظفين  بو�سع 
هنا. فكما وقفت على ذلك من خلال 
المغرب  يقوم  اأن  ال�سخ�سية،  تجربتي 

فذاك  مغاربة  باأ�سخا�س  با�ستبدالهم 
اأن لا يحظون  لكن  اأمر طبيعي جدا، 
اأن  اأمر لا يمكنني  فهذا  اعتبار،   باأي 
الما�سية،  �سنوات  الثلاث  طيلة  اأقبله. 
للمغرب  وقتي  من  كبيرا  جزءا  كر�ست 
دون تقا�سي اأي تعوي�س عدا تعوي�س 
لقد  م�ساريف.  من  اأتحمل  عما  جزئي 
و�سعي  اأن  غير  طواعية،  بذلك  قمت 
اأمام الأمر الواقع في العديد من المرات 
واأنا اأتحمل م�سوؤولية �سير الكلية، فهذا 
اأمر لا يمكن اأن يقبل به اإن�سان يحترم 
الر�سمية،  المهام  بكل  القيام  اإن  كرامته. 
الاأ�سا�سية،  القرارات  من  وا�ستبعادي 
بالن�سبة  الم�ستحيل  من  اأخلاقي  و�سع 
لعميد اأن يتحمله. فعندما ينظم رئي�س 
�شرف  على  ا�ستقبال  حفل  الجامعة 
الاأ�ستاذ  باري�س،  جامعة  من  زميله 
دوبري، ويوجه الدعوة اإلى نائبي ال�سيد 
بلب�سير دون اأن يدعوني وهو يعلم اأنني 
موجود بالرباط، فما ذلك اإلا دليل على 
اأنه يــمار�س الميز الموؤ�ســـف الذي جعلني 
 Celle) كلو  �سان  �سيل  ليلــة  اأتذكر 
دعـــيت  عنــــدما   )Saint-Cloud
�ساحب  طرف  من  ع�ساء  حفل  لاأول 
كل  المغرب.  ا�ستقلال  بمنا�سبة  الجلالة 

الب�سير تامر
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هذا يجعلني اأقف على التحولات التي  
طراأت في ظرف خم�س �سنوات فقط.

وخلال الحفل الموؤثر الذي نظم  بمنا�سبة 
من  العديد  ح�شره  والذي  مغادرتي، 
المغاربة والفرن�سيين، األقيت كلمة احتفاء 
الاأ�ساتذة  اأحد  طرف  من  حقي  في 
الموظفين في رئا�سة الجامعة ومن نائب 
كان  الوزير  لكون  الكلية  في  العميد 
العالي،  التعليم  مدير  وحتى  بل  غائبا، 
الح�سور؛  عناء  نف�سه  يكلف  لم  فاإنه 
واإذا  المغاربة قبل غيرهم.  اأحرج  موقف 
رئي�س  من  ودية  بر�سالة  تو�سلت  ما 
الجامعة، فلاإن الوزير لم ير من واجبه اأن 
يعبر لي عن اعتراف المغرب بالجميل لا 
بالكتابة ولا با�ستقبالي. بل على العك�س 
وم�ست�سار  فرن�سا  �سفير  فاإن  ذلك،  من 
البعثة الثقافية، اللذان ل�ست تابعا لهما 
باأي حال من الاأحوال، واللذان احترما 
الكلية، خ�ساني  ا�ستقلالية  الدوام  على 
بالا�ستقبال  المنا�سبات  من  العديد  في 
موقف  اإلى  لاأ�سير  اأكن  ولم  الح�سن. 
وزير التربية الوطنية تجاهي لو لم يكن 
لموقفه ذاك عواقب التم�س منكم توجيه 
العا�شر  فمنذ  اإليها.  الملك  جلالة  عناية 

الذي  التاريخ  وهو  الاأخير،  ماي  من 
قدمت فيه ا�ستقالتي، را�سلت الوزير عدة 
ير  لم  اأنه  غير  بالو�سع،  لاأخبره  مرات 
با�ستقبال.  يخ�سني  اأن  ال�شروري  من 
وقبل عودتي اإلى المغرب، اأخبرته من قبل 
باأنني �ساأكون متواجدا في الرباط ورهن 
اإ�سارته ابتداء من 13 اأكتوبر، كنت عازما 
على اأن اأطلب منه التو�سط لدى جلالة 
الملك ليتف�سل با�ستقبالي، ذلك اأن كوني 
موظفا في المملكة ال�شريفة، وباعتباري 
اأعطي  اأن  لزاما علي  كان  فقد  فرن�سيا، 
وما  التراتبية  احترام  يخ�س  فيما  المثال 
القواعد الاإدارية، وبالتالي عدم  تفر�سه 
المرور  دون  مبا�شرة،  الق�شر  مخاطبة 
عبر الوزير الذي اأنا تابع له. ونظرا لاأن 
الوزير لم يكلف نف�سه عناء توجيه اأي 
دعوة  لي، وهو اأمر موؤ�سف جدا، فاإنني 
لاأعبر   الملك  جلالة  لمخاطبة  ا�سطررت 
لجلالته عن ت�سكراتي للثقة التي حظيت 

بها لديه على الدوام.

و�ساأحتفظ لكم �سديقي العزيز باأجمل 
الذكريات.

�سارل  اندري جوليان،
 اأ�ستاذ بال�سوربون  باري�س 1  نونبر 1960
الم�سدر: مركز  التاريخ  للعلوم ال�سيا�سية ــ باري�س 
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�شروط الن�شر في المجلة
م�سطرة تقويم الن�سو�ض

تخ�سع كل الن�سو�س المقترحة على مجلة »المدر�سة المغربية« للقراءة من طرف مقررين مخت�سين 
تحددهما هيئة التحرير. وبناء على التقويم الذي يقدمه المقرران ونتائج المناق�سات التي تتم داخل هيئة 
التحرير ــ في اإطار جهل تام با�سم الموؤلف ــ، ينقل مدير التحرير كتابة القرار النهائي اإلى كاتب الن�س. 

وذلك في اأجل لا يتعدى �سهرين بعد ا�ستلام الن�س المقترح.

مواد المجلة
تن�شر »المدر�سة المغربية« �سنفين من الن�سو�س :

الدرا�سات : التي ت�سدر �سمن ملف مو�سوعاتي يعلن عنه �سلفا اأو تلك التي ترد على المجلة بمبادرة 
من موؤلفيها والتي قد تن�شر خارج الملف اأو �سمن مواد اإ�سدار عادي.

يجب األا يقل حجم الدرا�سة عن 30.000 رمز مطبعي واألا يزيد عن 40.000 رمز مطبعي )بما في 
ذلك الفراغات والهوام�س والجداول والر�سوم البيانية...(.

المراجعات والمتابعات : يتعلق الاأمر هنا بالقراءات النقدية للاإ�سدارات الحديثة المتعلقة بمجال تخ�س�س 
المجلة اأو المتابعات للاأحداث والوقائع الدالة في حقل التربية والتعليم. وهي مقالات يجب اأن تتراوح 

ما بين 10.000 و 15.000 رمز مطبعي )بما في ذلك الفراغات والهوام�س(.
يمكن للمراجعات النقدية اأن تتناول بالتحليل كتابا اأو عدة كتب، كما يمكن اأن تهم عددا خا�سا 
من مجلة اأكاديمية اأو اأكثر، بغ�س النظر عن لغة الاإ�سدار الاأ�سلية. وي�سترط في هذا ال�سنف من 
المقالات اأن يطرح اإ�سكالية الكتاب/الكتب اأو المجلة مو�سوع المراجعة، رابطا اإياها بالنقا�س العلمي 
الجاري في المو�سوع وطنيا ودوليا. كما يتوجب تفادي العر�س التقريري لمحتويات الن�س مو�سوع 

المراجعة وا�ستخدام عنوان مغاير لعنوان الكتاب.

لغة الن�سر
تعتبر العربية لغة الن�شر الاأ�سا�سية في المجلة، غير اأنه يمكن قبول درا�سات بلغات اأجنبية مثل الفرن�سية 

والاإنجليزية والاإ�سبانية. 

الترجمات
تتولى المجلة ن�شر الترجمات العربية لن�سو�س نظرية اأ�سا�سية اأو تاأ�سي�سية في مجال تخ�س�سها، اأو 
الترجمات العربية لدرا�سات تحليلية اأو نقدية تتناول تجارب مهمة في ميدان التربية والتعليم اأو تقارير 

علمية دولية اأو جهوية اأو وطنية قد تفيد الدار�سين والمهنيين والقائمين على ال�سيا�سة التربوية.

طبيعة الن�سو�ض وطريقة تقديمها
يجب األا تكون الن�سو�س المقترحة للن�شر قد �سبق ن�شرها �سواء �سمن مواد مجلة اأخرى اأو في اأعمال 

ندوة ما اأو على موقع اإلكتروني معين.
تبعث الن�سو�س اإلى المجلة في �سيغة اإلكترونية (Word 2003/2007(وي�سترط اأن تكون الم�ساهمات 
موثقة بالاإ�سارات المرجعية وفق الترتيب الاآتي: ا�سم الموؤلف )الا�سم العائلي متبوعا بالا�سم ال�سخ�سي(، 
اأو المقالة )في هذه الحالة الاأخيرة يو�سع العنوان بين » « (، متبوعا بعنوان المجلة  عنوان الكتاب 
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والعدد وتاريخه ورقم ال�سفحة. اأما عندما يتعلق الاأمر بكتاب، في�سار لدار الن�شر ومكانه وتاريخه 
ورقم ال�سفحة. ويتم و�سع الهوام�س في اأ�سفل ال�سفحة وفق ترتيب اآلي.

اأ�سطر( محرر بنف�س اللغة ي�ستعر�س  اإلى ع�شرة  اأن تُرفق كل درا�سة بمخت�شر )ما بين �ستة  يجب 
المو�سوع الرئي�سي للدرا�سة.

للموؤلف  العلمي والمهني  الم�سار  للن�شر بنبذة مخت�شرة عن  المعرو�سة  الن�سو�س  اأن تقرن  كما يجب 
)الوظيفة، الموؤ�س�سة التي ينتمي اإليها، اآخر اأعماله المن�سورة...(. وهي بيانات لن يتم ن�شرها اأثناء عملية 

التقويم.

ال�سلاحيات التحريرية للمجلة وحقوقها
تحتفظ هيئة تحرير المجلة ب�سلاحية اإدخال كل الت�سويبات المطلوبة على الن�سو�س التي يتم قبول 
ن�شرها. كما يمكن اأن تطلب من الموؤلف اإجراء بع�س التعديلات على الن�س قبل ن�شره. وقد تتولى 
اأي�سا حذف اأو تعديل اأو اإعادة كتابة بع�س الفقرات وتغيير عنوان المقالة واإحداث عناوين فرعية اإذا 
اقت�سى الحال ذلك، وتوخيا لاأكبر قدر من الجودة التحريرية والمقروئية، على األا تم�س تلك التعديلات 

ال�سكلية بجوهر الن�سو�س.
يتنازل الموؤلف، في مقابل ن�شر مقاله �سمن مجلة »المدر�سة المغربية«، عن حقوق الملكية الفكرية في كل 
العالم وبمختلف الاأ�سكال والحوامل )الترجمات، الاإ�سدارات الاإلكترونية وعلى الانترنيت، اإلخ.( ومع 
ذلك يمكن له بعد الح�سول على اإذن مكتوب من المجلة اإعادة ن�شر مقاله �شريطة ذكر الم�سدر، اأي 

»المدر�سة المغربية«.
اإذا كانت المجلة تبعث باإ�سعار مكتوب للموؤلفين الذين تقبل اأو ترف�س ن�سو�سهم، فاإنها غير ملزمة 

بتقديم اأي تبرير لقرارها بعدم ن�شر المقالات المعرو�سة عليها.
كما تحتفظ المجلة بحقها في ن�شر المقال المجاز في العدد المنا�سب وفق خطة هيئة التحرير.

التعوي�ض المادي 
قيمته  تختلف  مالي،  تعوي�س  على  المجلة  مواد  �سمن  م�ساهماتهم  تن�شر  الذين  الموؤلفون  يح�سل 
العدد  من  ن�سخ  اأربع  اإليهم  تر�سل  كما  ومتابعات(.  )درا�سات/قراءات  الن�سو�س  طبيعة  بح�سب 

المت�سمن لم�ساهمتهم.

المرا�سلات
تبعث جميع المرا�سلات والن�سو�س المقترحة اإلى �سكرتارية التحرير )ال�سيدة مريم لوطفي( على العنوان 

الاآتي:
المجل�ض الاأعلى للتعليم

المجمع الإداري لموؤ�س�سة محمد ال�ساد�ض للنهو�ض بالأعمال الجتماعية للتربية والتكوين، 

جناح اأ2، �شارع علال الفا�شي، مدينة العرفان، الرباط

�ض.ب. 6535 : الرباط ــ المعاهد

تلفون : 25 44 77 37 05  - فاك�ض : 12 46 77 37 05

almadrassa.almaghribiya@cse.ma  : البريد الإلكتروني

�شروط الن�شر في المجلة
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